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” فاعلية إستراتيجية إلماعات السياق في تنمية مهارات القراءة 


الإلكترونية لدى متحلمي اللغة العربية الناطقين بلخات أخرى” 
د/ علي سعد علي جاب الله 

: مستخلص البحث‎ ٠ 

يستهدف هذا البحث تحديد مهارات القراءة الالكترونية المناسبة لمتعلمي اللغةالعربية 
الناطقين بلغات أخري( المستوى المتوسط ( وتنميتها لديهم باستخدام استراتيجية إلماعات 
السياق؛ بغيهة 4 ارتفاع مستوى الطلاب -2 الفهم القرائي oa‏ العربي» من خلال الحواسيب 
عبر شاشات العرض الإلكترونى المختلفة. وتبدو مشكلة البحث 2 تدنى مهارات القراءة 
الإلكترونية المناسبة لدى عينة البحث من متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخري» 
واللازمة لفهم قراءة النص العربي على شاشات العرض الإلكتروني؛ 4 قاعات الدراسة 
ومواقف الحياة اليومية. وقد تم صياغة المشكلة 2 عدة تساؤلات هي : ما مهارات القراءة 
الإلكترونية المناسبة لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخري؟ ما مستوى تمكن هؤلاء 
المتعلمين الناطقين بلغات أخرى من هذه المهارات ؟ كيف يمكن استخدام استراتيجية إلماعات 
السياق 4 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لمتعلمى اللغة العربية الناطقين بلغات 
أخري ؟ ما فاعلية استخدام استراتيجية إلماعات السياق .2 تنمية هذه المهارات لدى عينة 
البحث من الناطقين بلغات أخرى ؟ وتمثلت إجراءات الدراسة 4 : تحديد مهارات القراءة 
الالكترونية المناسبة لمتعلمي اللغة العريية الناطقين بلغات أخري ‏ إعداد اختبار موضوعي 
لقياس مستوى هؤلاء الدارسين ب2 هذه المهارات وضبطه؛ ثم تطبيقه مع مجموعة البحث قبل 
استخدام الإستراتيجية ويعد الانتهاء من استخدامها ‏ إعداد دليل للمعلم يبعض الأنشطة 
والمواد التعليمية ياستخدام استراتيجية إلماعات السياق. هذا وقد أسمّر البحث عن العديد من 
النتائج» أهمها: تحديد مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لفهم قراءة النص العربي لدى 
متعلمى اللغة العربية الناطقين بغيرهاء ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات 
القياسين: القبلي والبعدي ب2 إجمالي مهارات القراءة الإلكترونية؛ .2 كل مهارة فرعية من 
تلك المهارات» وذلك لصالح القياس البعدي. مما يشير إلى فاعلية إستراتيجية إلماعات 
السياق» -2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى عينة البحث من الناطقين بلغات أخرى. 
كما أوصت الدراسة بتعليم مهارات القراءة باستخدام هذه الإستراتيجية» وبضرورة تدريب 
المعلمين على استخدامها .2 تعليم العربية للناطقين بغيرها. 
الكلمات المفتاحية : إلمعات السياق . قرائن السياق . مهارات القراءة الإلكترونية . الناطقون 
بلغات أخرى . 
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Abstract: 


This research aims at developing e-reading skills suitable for Arabic 
learners of other languages using context clues strategy in order to raising 
students ' level in reading comprehension for Arabic text through different 
electronic displays. The research problem is the weakness in e-reading skills 
suitable for the sample. The problem can be stated in the following 
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questions: What are e-reading skills suitable for Arabic learners of other 
languages? What is the current level of Arabic learners of other languages 
in these skills? How can context clues strategy be used in developing e- 
reading skills suitable for Arabic learners of other languages? What is the 
effectiveness of context clues strategy in developing these skills for the 
sample? The procedures of the study came as follows: Identifying e-reading 
skills suitable for Arabic learners of other languages? Preparing an 
objective test to measure the level of those learners in the skills-Preparing 
teacher's guide with some suitable instructional activities and materials 
using context clues. -Identifying the effect of using context clues in 
developing these skillsThe results showed that the context clues strategy is 
effective in developing e-reading skills for the sample. 


Key words: context cues- e-reading skills- Arabic speakers 

: المقدمة والاحساس بالمشكلة‎ e 

اللغة العربية سياجٌ لهوية الناطقين بهاء وهي لسان الأمة العربية التي تتصف 
بوحدة أراضيها الممتدة من الخليج العريي شرقا وحتى المحيط الأطلنطي غربا « 
وهي أيضا لغة من اختار الإسلام دينا ومحمدا 5 نبيا ورسولا من الناطقين 
بلغات أخرىء فيعبدون بها ربهم ويمارسون بها شعائرهم» ومن ناحية أخرى فهي 
لغة من يستهدف تحقيق غايات كثيرة من شعوب العالم على اختلاف الألسن 
والألوان» وياختلاف الزمان والمكان . 

واللغة العريية لغة ثقافة وحضارة عالمية تعدت حدودها الجغرافية» حيث 
حملت معجزة القرآن» ورسالة الإسلام 4 أرجاء المعمورة؛ فقدمت -2 أزهى 
عصورها أدوات التفكير والإبداع» والبحث 2 مجالات العلوم والفنون والآداب» 
والترجمة والفلسفة ولم تكن هذه اللغة مجرد أداة للتعبير؛ أو وسيلة للتفاهم 
فحسب» بل كانت ولا تزال ‏ للفكر والبيان» ومنبعا للثقافة والقيم والوحدة 
المنشودة ( بن عيسى باطاهر (vov‏ 

وقد كان للعمانيين فضل كبير .2 نشر الثقافة العربية الإسلامية واللغة 
العريية ے شرق إفريقياء فيما لعب أهل حضرموت نفس الدورء 2 جنوب شرقي 
آسياء وجزرالملايو وأندونيسيا « وقبيل نهاية القرن العاشر الميلادي ( الرابع 
الهجري ) انتشر الإسلام 2 بقية أراضي تركستان الغربية › وأراضي ما وراء 
النهرووصل 2 انتشاره إلى حدود الصين وشرق أفريقيا وجزيرة زنجبار» كما 
وصلت الثقافة العربية الإسلامية عن طريق اليمن إلى جنوب شرقي آسيا وجزر 
الملايو وأندونيسياء ومع هذا الانتشار أصبحت اللغة العربية ‏ حينئن ‏ لغة دولية 
-2 جنوب غربي آسيا وشمال أفريقياء 2-9 غرب القارة الأوربية وبدأت تعلم وتدرس 
2 الأندلس والبلاد المجاورة . ( نيقولا دويرشان ٠١1/1995‏ ) . 
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واللغة العربية من أكثر اللغات انتشارا بعد الصينية والإنجليزية والهندية 
والإسبانية c‏ وبعد إصدار جامعة الدول العربية قرارا بجعل اللغة العريية ضمن 
اللغات الرسمية الست للأمم المتحدة وباقي هيئاتها c‏ صدر قرار الجمعية العامة 
للأمم المتحدة رقم ۳۱۹۰ خلال دورتها YA‏ وذلك 2 ۱۹۷١ /YY /1A‏ وأصبحت اللغة 
العربية بموجب هذا القرار لغة رسمية للجمعية العامة وهيثاتها ( (United‏ 
Nations , 1973:149‏ . 


و2 الدورة ۹١‏ للمجلس التنفيذي لليونسكو أكتوير Y* Y‏ › تقرر تسجيل 
يوم YA‏ ديسمبر يوما عالميا للغة العربية c‏ واحتفلت اليونسكو .2 تلك السنة بهذا 
اليوم للمرة الأولى» و2 YY‏ أكتوير ٠١1١‏ قررت الهيئة الاستشارية للخطة الدولية 
لتنمية الثقافة العربية ) أرابيا ) التابعة لمنظمة اليونسكو اعتماد هذا اليوم 
العالمي للغة العريية VY / YA‏ كأحد العناصر الأساسية 4 برامج عملها . 


ويد كر نهد الموسى CY V)‏ 48 )أن من يرقب اعتماد اللغةالعريية 2 
الفضائيات» ويرصد وضع اللغات 4 تيار العولمة من خلال هذه العالمية» تجد أن 
الفضائيات تسهم 4 بث العربية وانتشارهاء وتتخطى بها الحواجز الجغرافية» 
وتمنح المغتربين 2 الآفاق القاصية وسيلة تربطهم بثقافاتهم وتراثهم العربي» 
وتخفف من عزلة المهاجرين العرب خارج الوطن العربي» وتفسيح للناشئة من 
أبناء المختربين سبل التعرف على تراثهم اللغوي» وتتيح لهم فرصا لتعلم العربية 
ودراستها من خلال البرامج التعليمية التي تبثها . 

ولذا ينادي إبراهيم هدهد Y Y Y)‏ ) بزيادة المعالجة الآلية للغة العربية 
حيث تمتلك العربية من القدرات العقلية والخصائص اللغوية: ما يمكنها من 
ولوج العالم التقني الجديد» وإن لم نبدل كل طاقاتنا 4 ذلك فنحن معرضون 
للموت؛ لأنه من ماتت لغته مُحيت aga‏ وقد أكدت دراسات حديثة أن نصف 
لغات العالم . التي تزيد عن ستة آلاف AAT‏ . سيختفي بحلول ٠٠١5١0‏ م»ولن يبقى 
-2 مواجهة اللفة الإنجليزية سنة 7٠٠١‏ م غيرٌ اللفتين العربية والصينية 
لخصوصية حضارة كل منهماء ورسوخ قدمهاء حيث بقيت اللغة العربية تتحدى 
وتقاوم بقوة سبعة عشر قرنا من الزمان؛ مما يتطلب تكاتف جميع الجهود 
لتحقق وجود اللغة وتدعيم تعليمها وانتشارها. 

ويهتم مجال تعليم العريية للناطقين بلغات أخرى بالاستعمالات الوظيفية 
للغةالعرييةء 2 القطاعات التعليمية: والشرعية: والإعلامية والتجارية 
والقانونية» والدعوية والإرشادية؛ والصحية والدبلوماسية ... وكذا التواصل 
الحاسوبي باللغة العربية» والتحليل اللغويء والحوسبة اللغوية ... وتصميم 
qe Lati‏ وإعداد اختبارات الكفاية اللغوية» وإعداد المدونات والمتون الحاسوبية, 
وتصميم المناهج اللغوية الإلكترونية» وإرسال الطلبة إلى المعاهد والجامعات 
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لتعلم اللغة العريية على أرض الواقع» من خلال معايشة أهل اللغة والاختلاط 
يهم مما يساعد على تعرف الحياة العريية 4 مختلف جوانبها الثقافية 
والفكرية: والإنسانية والسياسية والدينية › وبذلك لا يقتصر هؤلاء الطلاب 
على معرفة اللغة العربية فقط »بل تمتد معرفتهم إلى دراية أوسع بأهل هذه 
اللغة ( شاكر عبد العظيم  «Y‏ 714؟) . 

وتمثل الثقافة 2 مجال تعليم اللغات البعد الخامس من أبعاد تعليمها. 
فالثقافة ees‏ الأبعاد الأربعة (الاستماع c‏ والتحدث c‏ والقراءة » والكتابة) وتربط 
بينها 4 شكل منظومة متكاملة ؛ حيث إن هذه الأبعاد الأريعة لا ثُمارس 2 فراغ 
وأصبح من أهم مباديء تعليم اللغات أن يتم تعليمها 2 سياق يدرك الدارسون 
من خلاله أن هذه اللغة لها معنى» وذات مضمون فكري وقيمي › ويعرف هذا 
الاتجاه بالسياقية 00216700121128]100) 2 تعليم اللغات الأجنبية (على مدكورء 
إيمان هريدي» £ .)٠٠٠١ (Y‏ ويحذر رشدي طعيمة (VA (14A)‏ مما يعرف بالصدمة 
الثقافية الناتجة عن الخطأ 2 استخدام اللغة المتعلمة؛ حيث ينتاب الدارس 
الخوف من سخرية الآخرين؛ وكأنه يلبس ثيابا غريبة تثير الاستهزاء؛ وخاصة 
حين يتحدث أو يقرا بهذه اللغة . 

ولذا يجب المزيد من الحرص» وتآمين مشاعر هؤلاء الدارسين بالحب والمودة 
والصبر والاهتمام؛ وعدم الخوف أوالتردد, ومن ناحية أخرى لابد أن يكون 
المحتوى المقدم للناطقين بلغات أخرى »2 ضوء هذا السياق الثقا2 الذي تُعالج 
من خلاله مهارات اللغة وفنونهاء حيث تتحقق الغاية من الاستماع والقراءة -2 
الفهم؛ ومن التحدث والكتابة 2 توظيف اللغة واستخدامهاء وتتوقف جودة هذا 
الاستخدام اللخوي» على جودة ما تعلمه الدارس من خلال الاستماع Lei‏ 
وعلى ما اكتسبه من مفردات وحصيلة لغوية وفكرية من النصوص القرائية . 

واهتماما بتعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغيرهاء فقد تباينت 
اتجاهات البحوث والدراسات السابقةء نحو هذا الاهتمام؛ ومنها دراسة إيمان 
هريدي ( 1988 ) التي اتجهت إلى وضع تصور مقترح لمنهج تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرهاء من تلامين التعليم الابتدائي بالمدرستين الإنجليزية الحديثة 
والأمريكية بالقاهرة؛ لتنمية مهارات الاستماع؛ والتحدث» والقراءة: والكتابة 2 
ضوء المدخل السمعي الشفوي» ومن خلال تدريب التلامين على بعض الأنشطة 
اللغوية ب2 الجانبين السمعي والكتابي؛ توصلت الدراسة إلى فاعلية المنهج المقترح 
2 تنمية مهارات الاتصال السابقة . 

ودراسة دلال أبوالسعود (Y Y)‏ التي استهدفت تنمية اللغ ةالشفهية 
(الاستماع والتحدث ) وذلك بأسلوب الدمج بين كل من المنهج التكاملي › 
والتواصلي c‏ والمعريي › لدى الناطقين بلغات أخرى من المستوى المتقدم » وقد 
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توصلت الدراسة إلى فاعلية المنهج التكاملي مع المدخلين التواصلي والمع -2 2 
تنمية مهارات الكفاءة اللغوية 2 الاستماع والتحدث . 

ودراسة محمد عيسى ( ٠٠١4‏ ) التي اتجهت إلى تنمية مهارات التعبير الكتابي 
الوظيفي لدى الناطقين بغير العربية » باستخدام برنامج قائم على طريقة 
المناقشة وتشجيع العمل الجماعي التعاوني والقراءة الحرة وإعداد الملخصات » 
وقد كشفت نتائج الدراسة عن فاعلية هذا البرنامج المقترح 4 تنمية مهارات 
تمييز الحروف الهجائية وأشكال مواقعها .2 الكلمة c‏ واستخدام علامات الترقيم › 
وكتابة الظواهر اللغوية مثل : ( التنوين c‏ والمد c‏ والشدة › والحركات › وهمزة 
القطع وألف الوصل »والهاء والتاء المربوطتين ...) . 


بينما استهدفت دراسة عبد العزيزالعصيلى (Y V)‏ معرفة أثردراسة 
الموضوعات والمسائل النحوية والصرفية المقررة على الطلاب الناطقين بلغات 
أخرى بمعهد تعليم اللغة العريية جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 2 2 
مستوى الكفاية اللغوية الحقيقية لأداتهم اللغخوي» وتحديد الموضوعات النحوية 
والصرفية التى لم تقدم لهم» وهم 2 حاجة إليها عند استخدام اللغة العربية . 
وقد أظهرت النتائج حاجة الطلاب إلى المعرفة الحقيقية بالقواعد الوظيفية 
للغة العريية اللازمة لفهم اللغة واستعمالها كاللازم والمتعدي» واستعمال حروف 
الجر؛ والتركيب الإضاك واستعمال ) Lei‏ ) واقتران جملة جواب الشرط ie Lats‏ 
والإعراب » وكسر همزة ( إن ) وفتحهاء وأوصت الدراسة بإجراء دراسات علمية 
تؤخن موادها من استعمال العريية استعمالا طبيعيا .2 سياقات» ومواقف عربية 
حقيقية بطريقة تكاملية Integrative‏ مع مقررات القراءة والكتابة .2 ضوء 
الأمثلة السياقية . 


ودراسة أحمد حسين (Y A)‏ التى استهدفت تنمية بعض مهارات التعبير 
الشفوي الوظيفي؛ لدى الناطقين بغير اللغة العربية من المستوى المتوسطء 
وذلك من خلال برنامج قائم على الاحتياجات اللغوية للدارسين» وتوصلت 
النتائج إلى فاعلية هذا البرنامج الذي يشتمل على أنشطة تواصلية متنوعة ؛ 
لتدريب الدارسين على مهارات الحوار والمهارات المتصلة ( بالأفكار» والأصوات » 
والحركة ؛ والأسلوب c‏ والإشارة ) . 


وأكدت دراسة محمود شرابى (Y VY)‏ 4( أن ضعف الدارسين لش مهارات القراءة 
الجهرية يرجع إلى ضعف الأساليب المستخدمة 4 تعليمهاء وعدم مناسبة 
النصوص المقروءة لمستوى الدارسين» واحتياجهم إلى من يعينهم على فهم النص. 
وانطلاقا من تلك الأسباب»اقترح الباحث الاستراتيجية الحديثة لتمكين 
متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها 2 المستوى المتوسط من بعض مهارات 
اللغة وصولا بهم إلى مستوى الكفاءة اللغوية 2 هذه المهارات. 
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واهتمت دراسة محمود الناقة )٠١١(‏ ببرامج الإعداد التربوي لمعلمي اللغة 
العريية للناطقين بلغات أخرىء؛ ودعا إلى تطوير هذه البرامج» 2 ضوء الكفايات 
الأساسية العامة والاتجاهات العالمية اللازمة لإعداد هؤلاء المعلمين. وقد صنف 
أهم هذه الكفايات ے2 ستة محاوررئيسة : ( الكفايات المتصلة بالجوانب النفسية 
والاجتماعية. والمتصلة بالمناهج والمواد التعليمية . والمتصلة بالتدريس . والمتصلة 
بتكنولوجيا التعليم . والمتصلة بأصول التربية .ثم الكفايات المتصلة بالبحث 
التربوي ). وكان من أهم هذه الكفايات التي حددها الناقة (v« v)‏ لإعداد معلم 
اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى ما يلي : 

4 أن يدرك مدى تأثير العوامل الخارجية ‏ قدرة الدارسين على تعلم اللغة 
العربية مثل ( خلفيتهم السابقة عن اللغة ‏ أعمالهم ومهنهم وجنسياتهم - 
الزمن المخصص لتعلم اللغة ) . 

4 يقدرالثقإفات المختلفة للدارسين » ويحترم ما لديهم من قيم وعادات ولو لم 
يكن مؤمنا بها . 

4 يعرف تصميم واستخدام وسائل التقويم المناسبة لتعليم وتعلم اللغات 
الاجنبية وتطبيقها على اللغة العربية . 

4 يحسن استخدام طريقة تدريس كل مهارة من مهارات اللغة الأريع (الاستماع 
الكلام ‏ القراءة ‏ الكتابة)» وتدريس قواعد اللغة العربية بشكل خاص . 

4ه يعرف أنواع الوسائل التعليمية الفعالة سمعيا ويصرياء وكذا دور المختبرات 
اللغوية -2 تعليم وتعلماللغة العربية» وشروط استخدام كل -2 الموقف 
والسياق المناسب . ١‏ 

2-9 دراسة لعلى سلام (Y * Y)‏ قدم استراتيجية مقترحة لتعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها عرفت ب (استراتيجية القياس التطبيقي) استئناسا بآراء 
النحاة واللغويين ... ووفقا لما يراه ابن جنى بأن القياس التطبيقي يكمن 2 
(انتحاء سمت كلام العرب .2 تصرفه من إعراب وغيره كالتثنية » والجمع 
والتكسير والإضافة والنسب والتركيب وغير ذلك ليلحق من ليس من أهل 
اللغة العربية ب2 الفصاحة » فينطق بها وإن لم يكن منهم › وإن شن بعضهم عنها 
زد به إليها). ويمكن لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها استخدام استراتيجية 
(القياس التطبيقي ) من خلال ثلاث خطوات هي : 

: الأولى : قراءة النموذج اللغوي ونعليله‎ ٠ 
وتمثل قراءة هذا النموذج اللغوي (المقيس عليه) وفهمه وتفسيره الخطوة‎ 

الأولى ب2 استراتيجية القياس التطبيقي ؛ حيث لا يصح القياس على غير المفهوم 

؛ لعدم وضوح الخصائص العامة لبنية المقيس عليه ومضمونه؛ وغياب العلة التي 

تجمع بين المقيس والمقيس عليه . 
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: ) Analogy الثانية : القياس على النموذج اللغوى ر‎ e 

2.9 هذه الخطوة يحدد الطلاب الجمل أو التراكيب المشابهة للنموذج اللغوي 
المحروض عليهم (كنص؛ أو موضوع.؛ أو حوار..أو تعليق على صورة) ويحدد المعلم 
الطريقة التي يمارسون بهاء هذا التحليل والقياس على النموذج؛ مثل تصميم 
أوراق عمل توزع على الطلاب, أو اعتمادا على المناقشة والحوار, أو التفكير بصوت 
عال. 

: النّالئة : إنشاء نماذج لخوية مشابهة‎ ٠ 

و2 هذه الخطوة يساعد المعلم طلابه على إنشاء تماذج مشايهة» ويقومون 
بكتابتها على غرار ما تعلموا وأتقنوا من نماذج لغوية سابقة؛ وذلك لأن مجرد 
القياس والوصف والتحليل؛ غير كافي لبلوغ حد الإتقان 2 تعلم اللغة . 

وبالرغم من أهمية البحوث والدراسات السابقة وتباين اتجاهاتها نحو تعليم 
اللغة العربية للناطقين بغيرهاء فيلاحظ أنه مع هذا التنوع لا يوجد من بينها - 
.2 حدود علم الباحث ‏ دراسة أو بحثا تناول تنمية مهارات القراءة الإلكترونية 
باستخدام إلماعات السياق لدى هؤلاء الناطقين بلغات أخرى . 

و ضوء ماسبق تبدو الحاجة لدراسة علمية توضح مدى فاعلية استراتيجية 
الماعات السياق؛ 2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية: اللازمة لفهم النص العربي 
المعروض عبر الحواسيب» وشاشات العرض المختلفة .2 قاعلت الدرس» و2 كثير 
من مجالات الحياة المعاصرة . ومن هنا تحددت مشكلة البحث الحالي. 

: تحديد المشكلة‎ e 

تبدو مشكلة البحث 2 تدني مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لعينة البحث 
من متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخريء واللازمة لفهم قراءة النص 
العريى على شاشات العرض الإلكترونى؛ .2 قاعات الدراسة» ومواقف الحياة 
اليومية. وقد تم صياغة هذه المشكلة .2 عدة تساؤلات. 

٠‏ أسئلة البحث: 

4 ما مهارات الإلكترونية المناسبة لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخري؟ 
4 ما مستوى تمكن هؤلاء المتعلمين الناطقين بلغات أخرى من هذه المهارات ؟ 

4 كيف يمكن استخدام استراتيجية إلماعات السياق 4 تنمية مهارات القراءة 

الإلكترونية المناسبة لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخري ؟ 

4» ما فاعلية استخدام استراتيجية إلماعات السياق .2 تنمية هذه المهارات لدى 

عينة البحث من الناطقين بلغات أخرى ؟ 

: حدود البحث‎ e 

يقتصر البحث الحالي على: 
» مجموعة من متعلمى اللغة العريية الناطقين يغيرها 4# المستوى المتوسط 

والملتحقين بمركز الشيخ زايد لتعليم اللغة العربية للناطقين بها جامعة 
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الأزمر وعددهم ) ۳۲ ) دارساء منهم (أريع وعشرون ماليزياء وثمانية 
أندونيسين ) وقد أبدى معظمهم الرغبة 2 الدراسة بكليات : الشريعة 
الإسلامية: أو أصول الدين» أو الشريعة والقانون» أو كلية اللغة العربية: 
وذلك بعد اجتيازهم دراسة اللغة العربية 2 المستوى المتقدم. 


4 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية التي تتصل بفهم النصوص القرائية 
المعروضة إلكترونياء لدى الناطقين يغير العربية 2 المستوى المتوسط وذلت 
باستخدام العرض التقديمي Power Point‏ سواء أكان هذا النص المعروض 
صورة مرئية أو نصا مقروءاء مع تدعيم عرض هذه النصوص يما يناسيها من 
صوت ولون وحركة. 

4 استخدام استرتيجية إلماعات السياق Context Clues‏ التي تهتم بنسيج النص 
العربي» 2-9 ضوء إشارات السياق Context Cues‏ وتلميحاته؛ من أجل تجلية 
الفهم» واستنباط المعاني والدلالات المناسبة» على مستوى :( الفهم المباشر 
الفهم الاستنتاجي» قراءة الصورة ). 

« تطبيق هذه الاستراتيجية مع مجموعة البحث خلال الفترة الزمنية من يوم 
السبت الموافق ٠٠٠١/۲/۲۸‏ وحتى يوم الإثنين الموافق / £/30 Y‏ 

e‏ تحديد المصطلحات: 
تتحدد مصطلحات البحث الحالي 2 الآتي: 

: (Strategy) الإستراتيجية:‎ e 
بأنها : مجموعة من الإجراءات‎ (va (xn Y) يعرفها حسن شحاتة وزينب‎ 

التي يتبعها المعلم .2 الموقف التعليمي» 4 ضوء أهداف محددة وهي تضم 
الأساليب والوسائل والأنشطة وأساليب التقويم التي تساعد على تحقيق هذه 
الأهداف. كما أنها: فن استخدام الإمكانات والوسائل المتاحة يطريقة مثلى 

لتحقيق الأهداف المرجوة على أفضل وجه ممكن. 
وتعرفها فايزة عوض )۳۲۲٠٠۹(‏ بأنها : مجموعة من إجراءات التدريس 

المختارة سلفا من قبل المعلم» dala o‏ لاستخدامها 4 أثناء التدريس» بما يحقق 

الأهداف المرجوة يأقصى فاعلية ممكنة 2 ضوء الإمكانات المتاحة. 
ويعرف الباحث الإستراتيجية إجرائيا يأنها : مجموعة من الخطوات 

الإجرائية: والأساليب التدريسية التي يتبعها المعلم؛ لتنمية مهارات القراءة 

الإلكترونية لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها 2 المستوى المتوسط» 

عن طريق ممارسة الأنشطة اللغوية باستخدام ثماني خطوات استراتيجية هي : 

(إلماعات سياق زمنية ‏ مكانية ‏ قيمية ‏ وصفية ‏ وظيفية - عضوية ‏ سببية - 

تكافتية) عند قراءة الصورة أو النص اللغوي» وتعمل على مشاركة الطلاب 

الإيجابيةء بشكل فردي أو جماعي» -2 ضوء ما يتاح من إمكانات . 
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: Context Clues : إلماعات الاق‎ © 

یری ناجي ولیم Nagy William E.‏ ) 1995( أنها عبارة عن مؤشرات النص 
وأدلته التي تلاحظ من السياق العام؛ وتساعد على تعلم المفردات اللغوية 
والتقاط المعاني المختلفة عن طريق معرفة أثر هذه المفردات من خلال السياق: 4 
تخمين معاني الكلمات غير المألوفة؛ حتى يتمكن القارىء من الفهم العام للنص. 

ويوضح ( عبد اللطيف أبو بكر ٠٠١١۲٠٠۲»‏ )أن إلماعات السياق Cues‏ 
Context‏ هي تلك الإشارات والتلميحات المتضمنة 2 النص»والتي تسهل حل 
الشفرات الخاصة بمعنى الكلمة المقصودة وأنه يمكن تفسيم هده الإلماعات إلى 
ثمانية أنواع ( زمنية ‏ مكانية ‏ قيمية ‏ وصفية ‏ وظيفية - عضوية ‏ سببية - 
تكافئية) وذلكت .2 ضوء ما توفره من «La Sasso‏ أو معطيات يمكن الإفادة بها .2 
استنتاج معنى الكلمة الجديدة أو المجهولة . 

ويرى مونتيلونجو وآخرون Montelongo, et al.‏ ( 429-430 ,2011 ) أن هذه 
الإستراتيجية تقوم على توظيف أدلة ei 2- Context. Clues‏ خطوات Four‏ 
95 اعتمادا على مجموعة من القرائن المساعدة على فهم النص المقروء» وهذه 
الخطوات الأريع هي : (إعادة القراءة ‏ التفكير 4 الأمر البحث عن الأدلة- 
التخمين وتحقق المعاني ). 

ويعرف الباحث إلماعات السياق إجرائيا 4 البحث الحالي بأنها : " مجموعة 
من القرائن والأدلة السياقية المتضمنة 2 النص؛ والتي تُقَدِمٌ للقاريء المبتديء 
والمتقدم» إشارات وتلميحات كالترادف» والتضاد والتفسيرء والزمان» والمكان» 
والمقارنة؛ وذلك لمعرفة معانى الكلمات الجديدة» أو غير المألوفة وتفسيرها؛ حتى 
لا تقف حائلا أمام قراءة الصوروفهم النصوص؛ والطلاقة 2# القراءة واستنباط 
هدف الكاتب من النص" . 
٠‏ المغارة skill‏ : 

تعرف المهارة بأنها: " السرعة والسهولة والدقة 2 إجراء عمل من الأعمال؛ 
وهى تنمو نتيجة لعملية التعليم ". (حسن شحاتة؛ زينب Y Yu Yi o‏ ( 

وتعرف بأنها: الشيئ الذي يتعلمه الفرد ويقوم بأدائه بسهولة ودقة» سواء 
أكان هذا الأداء جسميا آم عقلياء وهى تعنى البراعة -2 التنسيق بين حركات 
اليد والأصابع والعين (رشدي طعيمة:۰٠٠٠٠٠۲‏ ). 

ويعرفها الباحث إجرائيا بأنها : السرعة والسهولة والدقة 4 أداء متعلمى 
اللغة العربية الناطقين بغيرها لمهارات القراءة الإلكترونية للنص عبر شاشة 
العرض. 
e‏ مهارات القرادة الالكترونية Electronic Reading Skills‏ : 

وتعرفها ( ظبية السليطى :27005 (vv‏ بأنها: قدرة القاريء التي يتم بها 
التعامل مع النص المقروء إلكترونيًا؛ بما يتضمنه من مؤثرات بصرية» سمعية 
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وحركية؛ بهدف تنمية المهارات المعرفية؛ ومهارات التفكير العلياء والاستمتاع 
بالنص المقروء. 


ويرى (عمران CY Yao‏ 160) أنها: مستوى من الأداء القرائي الذي يمارسه 
الفرد عند قراءة النصوص اللغوية» من خلال الكتب الإلكترونية أو صفحات 
الإنترنت والأسطوانات الضوئية أو المقررات الإلكترونية وغيرها من وسائط 
التعلم من خلال الحاسوبء ويمكن للقارئ من خلا لها أن يتصفح أكبر عدد 

ممكن من المواد الإلكترونية بسهولة وسرعة 2-9 أى مكان. 
ويقصد بمهارات القراءة الإلكترونية Electronic Reading Skills‏ -2 البحث 

الحالى بأنها : " قدرة متعلمى اللغة العربية الناطقين يلغات أخرى .2 المستوى 

المتوسطء على قراءة النص المعروض إلكترونياء باستخدام العرض التقديمي 

Power Point‏ 2-85 وسرعة مناسبة تؤدي بهم إلى فهم النص على مستوى: 

(الفهم المباشرهء الفهم الاستنتاجي» فهم الصورة ) سواء أكان هذا النص 

المعروض صورة مرئية أو نصا مقروءا. 

: أهداف البحث‎ ٠ 
يهدف هذا البحث إلى:‎ 

« تحديد مهارات القراءة الالكترونية المناسبة لمتعلمى اللغة العربية الناطقين 
بلغات أخرى 4 (المستوى المتوسط ). 1 

4 توظيف استخدام استراتيجية إلماعات السياق» 2 معالجة بعض النصوص 
والصورء والأنشطة اللغوية المناسبة لتنمية مهارات القراءة الإلكترونية» لدي 
مجموعة البحث من» متعلمى اللغة العريية الناطقين بلغات أخرى . 

4 التحقق من مستوى فاعلية هذه الإستراتيجية 4 تنمية مهارات القراءة 
الإلكترونية التي تتصل بفهم النصوص القرائية المعروضة إلكترونياء لدى 
الناطقين بغير العريية على مستوى:( الفهم المباشرء الفهم الاستنتاجي؛ 
قراءة الصورة ). 

: منهج البحث‎ ٠ 
استخدم المنهج شبه التجريبي 4 البحث الحالي لتحديد فاعلية إستراتيجية‎ 

إلماعات السياق 2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية» التي تتصل بفهم النصوص 

القرائية المعروضة إلكترونياء لدى الناطقين بغير العربية على مستوى:(الفهم 
المباشرء الفهم الاستنتاجي» قراءة الصورة). وذلك من خلال التصميم القائم 

على التطبيق القبلي / البعدي؛ لمعرفة العلاقة السببية بين متغيرين؛ هما: 

المتغير المستقل (إستراتيجية إلماعات السياق).؛ والمتغير التابع (بعض مهارات 

القراءة الإلكترونية). (علام: ٤٠٠۲ء (nV‏ 

: التصميم التجريبي‎ ٠ 
يستند البحث الحالي على التصميم التجريبي ذي المجموعة الواحدة؛ حيث‎ 

يتم اختيار مجموعة بحثية واحدة» وتطبيق أدوات البحث عليها قبليًا ثم TOR‏ 

ويتم بعدها مقارنة نتائج التطبيقين: القبلي والبعدي. 
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: فروض البحث‎ ٠ 
: يحاول البحث الحالي التحقق من الفروض التالية‎ 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الناطقين بغير العريية 
2 المستوىالمتوسط -2 مستوى الفهم المباشر (ككل) و كل مهارة فرعية 
على حده لاختبارمهارات القراءة الإلكترونية قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق 
البعدي. 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الناطقين بغير العربية 
2 المستوى المتوسط ‏ عينة الدارسة ‏ 2 مستوى الفهم الاستنتاجي (s)‏ 
و كل مهارة فرعية على حده لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية قبليًا 
ويعديًا لصالح التطبيق البعدي. 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الناطقين بغير العربية 
2 المستوى المتوسط - عينة الدراسة ‏ .2 مستوى قراءة الصورة وفهمها 
(Js)‏ و2 كل مهارة فرعية على حده لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية 
قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 

: إجراءات البحث‎ e 
: تسير إجراءات البحث الحالي وفقا للخطوات الآتية‎ 
تحديد مهارات القراءة الإلكترونية المناسسبة لمتحلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أضري‎ e 
: وذلك من خلال‎ 

4 دراسة البحوث والدراسات السابقة 2 مجال تنمية الفهم القرائي والقراءة 
الإلكترونية. 

4 دراسة الأدبيات الخاصة بطبيعة مهارات القراءة بصفة عامة والقراءة 
الإلكترونية بصفة خاصة . 

4 دراسة الخصائص العامة لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى .2 
(المستوى المتوسط ). 

4 معرفة الأغراض العامة وراء تعليم وتعلم اللغة العربية للناطقين بلغات 
أخرى . 

« حصرالمهارات التي تم التوصل إليها وإعدادها ‏ قائمة . 

4 عرض القائمة على المحكمين؛ لضبطهاء وتحديد المناسب منها لعينة البحث . 

4 تعديل القائمة 2 ضوء آراء المحكمين» ووضعها 2 صورتها النهائية. 

٠‏ إعداد دليل المعدم لاستخدام إستراتيجية إلماعات السياق في تنمية مغارات القراءة الإلكترونية. 

وقد روعي ني alas]‏ الدليل ما يلي : 

» مقدمة توضح تطورالقراءة الإلكترونية وأهميتها . 

4 توضيح الأهداف والتعليمات . 

4 اشتمال المادة التعليمية 4 الدليل على بعض الأنشطة والنصوص اللغوية 
والصور المعبرة عن جمال البيئة الطبيعية» وبعض مجالات الحياة الإنسانية. 
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4 تقديم نماذج تطبيقية باستخدام العرض التقديمي Power Point‏ يسترشد 
بها المعلمون 2 استخدام كل خطوة من الخطوات الإجرائية لاستراتيجية 
إلماعات السياق وهى : 

إلماعات السياق الزمنية 

إلماعات السياق المكانية 

إلماعات السياق القيمية 

إلماعات السياق الوصفية 

إلماعات السياق الوظيفية 

ماعات السياق العضوية 

إلماعات السياق السببية 

إلماعات السياق التكافئية . 

4 اشتمال الدليل على بعض التدريبات اللغوية عند قراءة الصورة أوالنص 
اللغوي» ويمكن للمعلم أن يحقق من خلا لها مشاركة الطلاب الإيجابية 
بشكل فردي أو جماعي» -2 ضوء ما يتاح من إمكانات . 

4 تدعيم عرض النصوص القرائية المعروضة إلكترونياء سواء أكان النص 
المعحروض صورة مرئية أو نصا مقروءاء يما يناسبها من صوت ولون وحركة؛ 
لإثارة نشاط الدارسين» ولتوفير نوع من بهجة التعلم» لد ىالناطقين يغير 
العربية 2 المستوى المتوسط من عينة البحث. 

e‏ تحديد فاعلية الإستراتيجية المقترحة في تنمية مهارات Bs pui]‏ الإلكترونية المستهدفة لسدى 

متعلمي اللخة العربية الناطقين بلخات أخرى في المستوى المتوسط. وذلك من خلال: 

4 معالجة الأنشطة اللغوية ونصوص القراءة المتضمنة «Jd ada‏ عرضا وقراءة 
ومناقشة» باتباع الخطوات الإجرائية لإستراتيجية إلماعات السياق. 

4 إعداد اختبار مهارات القراءة الإلكترونية والتحقق من صدقه وثباته 
وصلاحيته للتطبيق. 

4 اختيار مجموعة من متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى 2 المستوى 
المتوسط من مركز الشيخ زايد جامعة الأزهر؛ وتطبيق اختبار مهارات القراءة 
الإلكترونية قبل استخدام استراتيجية إلماعات السياق 2ے التدريس لهم. 

4 تدريس المواد والأنشطة اللغوية المتضمنة بدليل المعلم» باستخدام استراتيجية 
إلماعات السياق؛ ثم تطبيق الاختبار ‏ بعديا ‏ عليهم. 

4 رصد الدرجات ومعالجتها إحصائياء ورصد النتائج وتفسيرها. 

: أهمية البحث‎ ٠ 
: تكمن أهمية البحث الحالى 4 إفادة كل من‎ 

€ مخططي مناهج وبرامج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى Les‏ 
قدمه البحث من قائمة لمهارات القراءة الإلكترونية اللازمة لهم على مستوى: 
(الفهم المباشرء الفهم الاستنتاجيء قراءة الصورة). 
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» معلمى اللغة العربية 2 يرامج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى؛ 
بإمدادهم اختبار موضوعي لقياس مهارات القراءة الإلكترونية اللازمة لهم. 

4 دارسي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى؛ حيث إن تنمية مهارات القراءة 
الإلكترونية تساعدهم على إرتفاع مستوى فهم الصور والنصوص المعروضة 
إلكترونياء عبر الحواسيب وشاشات العرض المختلفة -2 قاعة الدرس» 2-9 
كثير من مجالات الحياة المعاصرة. 

4 الباحثين وطلاب الدراسات العليا؛ بفتح المجال أمامهم لإجراء بحوث عديدة 
بے مجال تعليم المهارات اللغوية وتنميتها لدى الناطقين بغير العربية؛ وذلت 
باستخدام استراتيجية إلماعات السياق والإفادة بما يحمله النص القرائي من 
قرائن وأدلة . ١‏ 

: أدبيات البحث‎ ٠ 

: تعليم اللغة العربية للناطقين بلخات أخرى : الأسس والمداخل والاستراتيجيات‎ e 
تهدف أدبيات البحث إلى توضيح منطلقات الدراسة ومسلماتهاء وتجلية تناول‎ 

جوانب المشكلة البحثية المراد معلجتها باستخدام إستراتيجية إلماعات السياق؛ 

وتحقيقا لذلكت فسوف تتناول أدبيات المجال التريوي المباحث التالية: 

» الاهتمام العالمي بتعليم اللغة العربية . 

4 مستويات تعليم العربية للناطقين يغيرها . 

4 الاعات السياق وفهم النص القرائي 

4 أهمية القراءة الإلكترونية؛ وأنماطها . 

4 مباديء فهم النص الإلكتروني . 
وفيما يلي تفصيل لهذه الأبعاد : 

٠‏ أولا: الاهتمام العالمي fadi‏ اللغة الحريية: 
اللغخة العريية جديرة بأن تُعلم لما تحمله للإنسانية من تراث ثقافي كبير؛ 

Lo‏ استوعبت 2 طياتها حضارات متعددة» متل: الحضارة اليونانية» والهندية» 

والرومانية» الفارسية:؛ بالإضافة إلى الحضارة العربية العريقة» ومن ثم كان 

السبيل الوحيد للاتصال بكثير من هذه الحضارات تعلم العربية مما دفع كثير 
من الناطقين بغير العربية لتعلمها بدافع الاتصال بالثقافة العربية الإسلامية 

والتعرف إلى الحضارة العربية العريقة :۱۹۸٤ (ALII)‏ 4۷)ء (هداية (iv eA‏ 
وهي جديرة أيضا بأن تُعلم لما لها من أهمية استراتيجية؛ سواء بالنسبة إلى 

عدد الناطقين بها -2 العالم العربي والإسلامي» أو للناطقين يغيرها العام 

als‏ إضافة لما يحتله العالم العربي من موقع فريد بين قارات العالم» فهو 
يُشكل رقعة واسعة من الكرة الأرضية؛ مما يدفع كثيرًا من دول العالم إلى تعلم 

لغته لإقامة علاقات وطيدة والتعاون المثمر مع بلدانه وشعوبه (هداية ۲۰۰۸: 

(n 
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وقد استهدفت دراسة رشدي طعيمة (44A)‏ تعرّف موضوعات الثقافة العربية 
الإسلامية التي يميل إلى قراءتها الطلاب .2 برامج تعليم العربية كلغة ثانية: 
وتوصلت الدراسة إلى أن الموضوعات المرتبطة بمفهوم الإسلام وأركانه؛ وبالقرآن 
الكريم وتفسيره وإعجازه؛ وبالسنة النبوية المطهرة وتفسيرهاء جاءت .2 المرتبة 
الأولى؛ وجاء ‏ المرتبة الثانية موضوعات أخرى كموقف الإسلام من الماركسية 
والرأسمالية» وكتأثير الثقافة الإسلامية 4 الثقافة العربية» ونساء شهيدات 2 
الإسلام وتقاليد الشعوب العربية 4 رمضان» بينما جاءت موضوعات النقود 
العربية: والتلفازالعربيء التنمية الزراعية 2 البلاد العربية, دور النفط .2 
المجتمع العربي؛ مشكلات التنمية 2 البلاد العربية: 2 المرتبة الثالثة. 

Lys SR ا تخرد فشكل‎ A UI دزاس( عد 64 أن‎ ac emis 
وسياسيًاء واجتماعيًا وبشريًا لا يستهان به» فهي لغة إحدى وعشرين 4193 عربية‎ 
موزعة بين قارتي أفريقيا وآسياء ويزيد عدد سكانها على مائة مليون عربي»‎ 
بالإضافة إلى أنها لغة دول الخليج الغنية بالنفط وذلك بدوره يمثل أهمية‎ 
اقتصادية كبيرة. مما دفع كثير من الأجانب من الخبراء والمستثمرين»‎ 
والجاليات» وكذلت الأطباء والمهندسين وأساتنة الجامعات إلى تعلم اللغة‎ 
العربية من أجل العمل 2 هذه البلاد العربية: وللقيام ببعض المهام وتولي‎ 
] المناصب بها.‎ 


ويعد أحداث الحادي عشر من سبتمبر ۲۰۰۱ ظهر Le‏ يعرف ب " المبادرة اللغوية 
للآمن القومي "التي قام بها جهازالمخابرات الأمريكية داعما لتعليم اللغة 
العربية؛ لارتباطها بالأمن القوميء وراصدا لها ما يقرب من WY‏ مليون دولار 
موزعة بين وزارتي التعليم والخارجية: تنفيذا للقرار المركزي الذي اتخذه 
الرئيس الأمريكي السابق جورج بوش مطالبا فيه الأمريكان بضرورة تعلم اللغتين 
: العربية والصينية وذلك لضرورات تتعلق بالامن القومي الامريكي» ويمستقبل 
المصالح الأمريكية 4 الشرق الأوسط .. مما أدى إلى زيادة عدد متعلمي اللغة 
العربية من الأمريكيين حيث زادت وفقا لدراسة أصدرتها " رابطة اللغات الحديثة 
٠٠٠١ "‏ إلى خمسين ألف طالب بينما كان عددهم خمسة آلاف طالب 
وخمسمائة وخمسة وستون ۱۹۹۸ء وهذه الزيادة جعلت نسبة دارسي اللغة العريية 
2 أمريكا (285 ( بينما كانت نسبة دارسى الصينية (AY)‏ ونسبة دارسى 
الإسبانية (۸۲/) . 1 1 


وليس من مظاهر عالمية اللغة العربية زيادة عدد المتكلمين بها فحسب» بل من 
مظاهرها أيضا كما يرى الناقة » وطعيمة ) ١5 Y Y‏ ) انتشارها 2 عدد كبير 
من دول العالم من تخوم الصين إلى سواحل المغرب وشبه جزيرة إيبيريا ( ومن 
سواحل البحر الأسود ومشارف جنوب أوروبا إلى سواحل المحيط . 
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ولعل هذا الاهتمام المتزايد 4 الإقبال على تعلم اللغة العربية لدى الناطقين 

بلغات أخرى يرجع إلى تفرد اللغة العربية Lil‏ : 

« لغة دين عالمي يستهدف خير البشرية وسعادتها حيث يأمر الإسلام بكل 
فضيلة وينهى عن كل رذيلة . 

4 لغة ele‏ وثقافة» وحضارة إنسانية راقية نهلت منها الإنسانية جمعاء وخاصة 
أوروبا .2 ظلام العصور الوسطى . 

4 لغة ثرية غنية بأصواتهاء وتفيض بألفاظ معبرة زاخرة بالمعاني والدلالات 
الإنسانية المختلفة وتتجاوز جذورها اللغوية عشرة آلاف جدر لغوي . 

4 لغة قادرة على التأثير ب2 اللغات الأخرى وعلى التعريب واحتواء الألفاظ من 
هذه اللغات» وتتميز يخواص الترادف » والأضداد » والمشتركات اللفظية 
وظواهرالمجازء والطباق» والجناس, المقابلة والسجع والتشبيه . 

€« لغة شعوب متأثرة بثقافة هذه اللغة؛ حيث تقري الضيفهء وتنشر الخير» 
وترفض الظلم والجورء وتحب التعايش السلمي ٠.‏ ر 

4 لغة الوطن العربي الذي يتوسط العالم c‏ ويمثل محورا لمنطقة تزدهر بإلموارد 
والخيرات وتزداد أهميتها الاستراتيجية والاقتصادية والسياسية يوما بعد 
يوم . 

: ثانيا: مستويات تعليم العربية للناطقين بغيرها‎ ٠ 
لمستويات تعليم اللغة‎ ) 50 (Y £) » ) "50 48 Y) يعد تقسيم رشدي طعيمة‎ 

اكفريية كلا مقن يلحاك PTUS‏ كدر امخام وشيوعاء حك يكسهنا 

إلى ثلاثة مستويات تهتم بأداء الدارسين الواقعي ( الابتدائي c‏ والمتوسط ( 

والمتقدم ) . ويمكن توضيحها كما يلي : 

: Beginning Level المستوى الابتداشي‎ e 
2 ويطلق عليه المستوى الأدنى  أو الأولي  ويقابله مستوى المرحلة الابتدائية‎ 

تعليم اللغة العربية لأبنائها كلغة أم . ويستهدف هذا المستوى تنمية المهارات 

الأساسية للغة عند الدارس فيستطيع التحدث بها 2 جمل قصيرة عن نفسه 
وعن بلده وآن يملأ بها ويقرأ بعض بياناته الشخصية كالاسم والجنسية 

وعنوان الإقامة؛ ونوع العمل وجهته . 

© المستوى المقوسط Intermediate Level‏ : 
2-9 هذا المستوى يصل الدارس إلى المستوى المستقل › ويقابله مستوى المرحلة 

الإعدادية 4 تعليم اللغة لأبناتها كلغة آم . ويستهدف هذا المستوى التوسع .2 

استخدام المهارات اللغوية مع زيادة أوسع 2 المفردات والكلمات c‏ ويستطيع الدارس 

قراءة بعص الصور والتصضوض اللعويه n‏ مين eal‏ والتجليل + ووضفه يعم 
المشاهدات والاماكن والصور المعبرة» وكتابة ما يحتاج إليه من جمل وعبارات 

بسيطة. 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


























العضص الوايع والستون .. يونيو .. ٣م‏ 
٠‏ المستوى المققدم Advanced Level‏ : 
ويطلق عليه المستوى الأعلى» ويقابله مستوى المرحلة الثانوية 4 تعليم اللغة 
لأبنائها كلغة أم. ويستهدف هذا المستوى تقدم مستوى الدارس 2 الفهم 
اللغوي» والوعي بثقافة اللغة» وإدراك عناصر البيئة» والمواقف التي تستخدم فيها 
هذه اللغة استخداما مناسباء مع الانطلاق الملحوظ 2 هذا الاستخدام اللغوي, 
فيستطيع الدارس التحدث بالعربية الصحيحة 4 طلاقة ملحوظة والتمكن من 
مهارات الفهم العليا .2 كثير من مجالات الاستماع والقراءة» واستخدام بعض 
المعاجم والمواد المرجعية لأغراض خاصة أو للمعرفة والثقافة. 
واهتماما يتعليم اللغات الأجنبية » فقد وافقت الدول الأعضاء 2 المجلس 
الأوربي ۷ على وضع " إطار مرجعي آوريي عام للغات " Common European‏ 
Framework. of Reference For Languages — CEFR‏ ويعد هذا " الإطار 
المرجعى الأوروبى العام للغات " مرجعا ومرشدا واضحا وشاملا يؤكد على تعدد 
اللغات والثقافات» ويستهدف تجلية الطريق أمام الطلاب والمعلمين 4 تعلم 
اللغات وتدريسها وتقييمها من خلال التعلم المستدام وذاتية المتعلم والتفاعل بين 
الثقافات المختلفة c‏ مع تحديد معيار اعترفت به جميع الدول الأوربية لمستويات 
القدرةاللغوية للمتعلم YT:‏ 1 إلى 02 والشكل التالي يوضح ذلك 
(Council of Europe,2001) :‏ (. 
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ويلاحظ على الشكل (Y)‏ أن تصور" الإطار المرجعي الأوروبي المشترك CLAU‏ " 
يقسم المستوى اللغوي للدارسين إلى ثلاثة مستويات هي : 
4 مستوى AT)‏ » 42 ) ويمثل استخدام الطلبة للغة استخداما اساسا : 
« مستوى ) B2 . Bl‏ ) ويمثل استخدام الطلبة للغة استخداما مستقلا. 
4 مستوى ) C2 » CI‏ ( ويمثل استخدام الطلبة للغة استخداما متمرسا . 


2-9 نهاية المستوى المتقدم يتوقع أن يصل الدارس إلى مستوى الكفاءة؛ حيث 
يعد مدخل الكفايات من أهم المداخل التي تستهدف تنمية اللغة واستخدامها 
Lal aal‏ صخ ها LaL!‏ وتر انناكها « 353,39 occa‏ العقاءة اكلفوية (le‏ 
مبدأين رئيسين . 

Leg oi‏ : الثلاثية اللغوية »التى تتألف منالوظيفة function‏ والمحتوى 
Content‏ والدقة اللغوية ACOUraOy‏ » وتعد هذه الأمور الثلاثة مهمة على حد 
سواء » فالاتجاه الحديث لا يهمل أي جانب من اللغة على حساب الآخر» كما 
تفعل النظريات c‏ والطرق التعليمية الأخرى .فمثلا :الطريقة المباشرة أو 
السمعية الشفهية ترتكزان على المهارات السمعية الكلامية . والطريقة الكلية . 
السمعية. الكلامية تعطي الأولوية للقواعد والسلامة اللغوية . 

ثانيهما :النظرإلى المكونات اللغويةالأساسية كا مفردات c‏ والنحو 
والطلاقة 4 الاستعمال على أن كاذ منها يسهم بدور فاعل 2 عملية التعلم 
حسب الحاجة إليه 2 المراحل التعليمية المختلفة ( عبدالله الكندري؛ إبراهيم 
عطا :1995 ولا (Af‏ 


وقد استهدفت بعض الدراسات (شرد يف الحبيبي ۰1۲ ( تحديد معايير الكفاءة 
اللغوية اللازمة لبناء اختبارات تحديد المستوى» 4 مؤسسات تعليم اللغة العريية 
للناطقين بلغات أخرى» ثم تقويم واقع اختبارات تحديد المستوى 2 هذه 
المؤسسات»؛ يجمهورية مصر العريية ضوء معايير الكفاءة التى كشفت عنها 
الدراسة. ١‏ 

وقد عرف جاك سي ريتشاردز وآخرون (Ye V)‏ اختبارات تحديد المستوى بأنها: 
اختبارات تصمم لوضع الطلاب 2 مستوى مناسبه لبرنامج أو مقرر دراسي» ولا 
يشير هذا المصطلح إلى مايشتمل عليه الاختبار أو كيفية بنائه؛ ولكن يشير على 
الغرض الذي صمم من أجله؛ وهناك أنماط أخرى من الاختبارات مثل: الإملاء؛ 
idc atl‏ والتحدث, والاختبار النحوي» وغير ذلك مما يمكن أن يستخدم 2 
تصنيف الطلاب» بمستوى دراسة اللغة المناسب لقدراتهم . 

ونظرا لأهمية المستوى المتوسط 4# تعليم اللغة العربية للناطقين بلخات 
آخرى» من حيث أنه يأتي بعد المستوى المبتدئ» الذي يتلقى فيه الدارس بدايات 
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تعرف اللغة وأصواتها وحروفهاء ويكون قبل المستوى المتقدم الذي يصل فيه 
الدارس إلى الانطلاق 4 قراءة بعض النصوص الأدبية كالشعر والقصة والمقال» 
ويكون قادرا على استخدام بعض قواعد اللغة من نحو وصرف ويلاغة؛ فسوف 
يقتصر البحث الحالي على المستوى المتوسط الذي يتميز بمزيد من الفهم 
القرائي لبعض الصور المرئية والنصوص اللغوية. 
e‏ ثالغا: أنماط القراءة الالكترونية : 

يؤحد (محمد المرسى» وسمير عبد (SA Y £a Lag‏ أن القراءة من أهم 
الأسس الثقافية والحضارية 2 المجتمعات الحديثة» فهي النافذة التي يطل منها 
الإنسان على مختلف المعارف والثقافات» كما تعد قناة لا غنى عنها للاتصال مع 
عالم يتسع باستمرار؛ حيث تكسب الفرد الخبرات التي يمكن من خلا لها أن يوسع 
مداركه وآفاقه»ء ويجدد اهتماماته ويوسعهاء ويصل إلى فهم أعمق لذاته» ولمن 
حوله؛ بل وللعالم أجمع. هذا بالإضافة إلى أنها المفتاح الرئيس للتعلم, إلى 
جانب أنها لا تزال الوسيلة الفعالة التي يصبح الإنسان بواسطتها دارسا طوال 
حياته. 

وتمثل مهارة القراءة بصفة عامة والقراءة الإلكترونية بصفة خاصة: أهمية 
كبرى لدى الناطقين بلغات أخرى 2 المستوى المتوسطء حيث تشمل (Y£)‏ مهارة 
من إجمالى (50) مهارة للقراءة 4 المستويات الثلاثة للناطقين بلغات أخرى › 
وذلك بنسبة (13A)‏ من إجمالي مهارات القراءة المراد تعليمها 2 هذه المستويات 
الثلاثة (رشدي طعيمة؛ وعلي مدكور؛ وإيمان هريدي:١٠1١199:7).‏ 

وبهذا تكون القراءة من أهم الوسائل الرئيسة؛ 2 التحصيل الدراسي» 2-9 
اكتساب هؤلاء الدارسين للمعرفة ولثقافة هذه اللغة؛ لأنها وسيلة الاطلاع على 
ما أنتجه العقل العربي من ثقافة أو فكرء وبهذه القراءة يتهذب 8922( وتتبادل 
الخيرات والأفكاربين الأمم والشعوب بلغة قوية قادرة على التعبير 
والبيان(محمود الناقة, وحيد حافظ ۰۲۰۰۲ «(Y YoY s‏ (وليد -YN Y VLA‏ 
(Y^‏ ) حسن شحاتةم١ (Yo ۱۰۱ Y‏ 

وتتنوع أنماط القراءة الإلكترونية بتنوع المصادر ووسائل التكنولوجيا الحديثة 
التي يستخدمها القارئّ -2 قراءة النصوص المعروضة إلكترونيا « ومن أبرز هذه 
الأجهزة التي تم اكتشافها كمجموعة مختارة وملائمة من برامج الهاتف 
المحمول ؛ ممل يتطلب من مطوري الهواتف النقالة توفير قدرات مختلفة لأقصى 
قدرمن الراحة للمستخدم c‏ وجعل عملية اختيار الكتب وقراءتها أكثر متعة 
ومرحاء زمن آهم هذه النماذج : 
٠‏ نظام القراءة عالية الجودة جود ريدز :Good reads‏ 

وهو نظام إلكتروني كامل يمثل شبكة اجتماعية عالمية للقراءة ؛ وهو لقراءة 
الكتب وتبادل التوصيات مع الأصدقاء بشأن هذه القراءة » ومن الممكن أن تتم 
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مزامنة جود ريدز مع الفيسبوك وتويتر c‏ ويعد نظام (جود ريدز) ملفا للتعريف 
بالمعلومات المتصلة بالقارئ كقوائم المؤلفين المفضلة وأنواع الكتب او مقتطفات 
منها » ويتضمن هذا النظام أنظمة فرعية أخرى منها : قارئ الكتاب اإلكتروني › 
الكمبيوتر اللوحي » الهاتف الذكي . 
e‏ الكتاب المرافق ر Bookmate‏ ) بوك مات : 

وهو نظام يسمح الاشتراك 4 تحديثات المستخدمين وتتبع ما يقرؤون « 
وبالتالي يستطيع القارئ إيجاد شيئأ جديدا باستمرار مع مزامنته بين الأجهزة . 
٠‏ الكتاب المضغوط ر Shortbook‏ ( شورت بوك : 

وهو نظام يجعل تحميل الكتب بسيطة ومفهومة حتى للمبتدئين -2 تطبيقات 
الهواتف المتحركة › ويوفر التمثيل المرئى للتقدم المحرز 2 القراءة » وهذا يساعد 
المستخدمين على حفظ مئات الكتب على أجهزتهم 
e‏ كتاب بارنز و نوجل ; Barenz &Nobil‏ ( : 

وهو نظام يتيح لك الاشتراك 2 النسخ الإلكترونية من الصحف والمجلات 
والقصص المصورة وغيرها الصادرة عن دور النشر yall‏ 489 . 
e‏ القمر القارى Reader Moon)‏ ) : 

ونظام القمرالقارئ نموذج إلكتروني جيد التصميم » يمثل مكتبة جميلة 
متغيرة الخطوط والألوان c‏ والرسوم المتحركة فضلا عن إتاحة الترجمة إلى 
اللغات المختلفة c‏ وهذا يمكن قراءة آلاف الكتب المجانية بتمرير سلس لأصابع 
اليد . 


وهذه النظم الا لكترونية التي نمارس من خلا لها قراءة النصوص يلاحظ أنها 
تتسم بعدة خصائص منفردة تيسرمهام القارئ ومن أهمها : 
» خاصية الهزالفعال والتحكم 2 صوت القراءة السموعة . 
التحكم السلكى أو سماعة بلوتوث . 
€« تخصيص أنواع الترحيل : شاشات تعمل باللمس » الأزرار والكاميرا . 
4 البحث والإبحار والمرجعية . 
» القابلية للتعديل c‏ وسرعة التحويل » التوقف والمتابعة » ضبط السطوع . 
۸ النقل والتنقل الذكى بين الفقرات . 
4 القدرة على التخزين » رف الكتب المفضلة c‏ والتحميل . 
» الشروح والقواميس والترجمة وخاصية تبادل الكتاب . 

ويلاحظ أن هذه الأنظمة السابقة قد ساعدت على تطويرا لنصوص القرائية 
التي يمارس مين خلالها أبناء اللغة والناطقون بلغات أخرى القراءة العربية 
تطورا ملحوظا .2 مادتها وأساليب عرضها c‏ ولم تصبح الصفحة المطبوعة هي 
المصدرالوحيد لممارسة القراءة بغية الفهم والإفهام والإحاطة بالمعانى والأفكار . 
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وللاحقة هذا التطور فقد اتجهت بعض الدراسات العلمية بتنمية مهارات 
القراءة الإلكترونية بالتعليم العام؛ حيث استهدفت دراسة سمر سامح (؟5١1١؟)‏ 
تنمية مهارات القراءة الإلكترونية فى اللغة العريية لتلامين الصف الخامس 
الابتدائي» باستخدام القصص التفاعلية المطورة . 

وقد تطلب ذلك إعداد قائمة بمهارات القراءة الإلكترونية اللازمة لتلامين 
الصف الخامس الابتدائى» وقائمة لمعايير اختيار قصص الأطفال» وبطاقة تقييم 
لهذه القصص, ثم بطاقة 

ملاحظة لأداء تلامين الصف الخامس الابتدائى فى مهارات القراءة 
الإلكترونية» وقائمة معايير لتصميم القصص التفاعلية للأطفال من سن ٩‏ إلى 
YY‏ سنة» وسيناريو القصص التفاعلية» وتطوير القصص التى وقع عليها 
الاختياريعد التحكيم؛ لتحويلها إلى قصص تفاعلية. وتمثلت عينة البحث فى 
75 تلميدًا وتلمينة» تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات تجريبية. 

وقد أظهرت نتائج البحث الأثر الإيجابى للقصص التفاعلية المطورة فى 
تنمية مهارات القراءة الإلكترونية فى اللغة العربية بالتعليم العامة (الصف 
الخامس الابتدائى )؛ حيث أثبتت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات تلامين المجموعات التجريبية الثلاث فى مهارات القراءة 
الإلكترونية لصالح المجموعة التجريبية الثالثة التى قرأت القصص التفاعلية 
المطورة. وأوصت سمر سامح )٠١١5(‏ 4# هذا البحث بضرورة استخدام القصص 
التفاعلية فى تنمية مهارات القراءة الإلكترونية فى اللغة العربية لتلامين 
المرحلة الابتدائية بعامة» وتلامين الصف الخامس الابتدائى بصفة خاصة. 

والقراءة بجانب كونها مهارة لغوية رئيسة إلا أنها 2 ذات الوقت من أهداف 
تعليم اللغة العربية للناطقين يلغات أخرى -2 جميع المستويات؛ حتى يكون 
المتعلم قادرا على القراءة المستقلة يسرعة مناسبة دون انتظار لمساعدة؛ وأن يصل 
فى المستوى المتوسط إلى معاني المفردات التي لا يعرفها فيما قرأه من سياق 
النصء وأن يتمكن من استنتاج المعانى والدلالات الصريحة والضمنية من 
الصفحة الورقية المطبوعة (محمود الناقةء رشدي طعيمة, ۲۰۰۳۲ (vov 210١‏ أو 
الإلكترونية المعروضة دون توقف عند الكلمات أو التراكيب مستعينا بما يتضمنه 
النص المقروء من إلماعات سياقية أو تلميحات وإشارات. 
رابعا: إلماعات السياق وفهم النص القرائي : 

وتؤدي إلماعات السياق دورا مهما فهم النص القرائي المطبوع والإلكتروني ؛ 
ذلك لأن المفردة اللغوية ليس لها معنى 2 الواقع إلا إذا أدمجت 4# نص ( 
وتعلقت يموقف معين c‏ وتشكل هده المفردات عند النطق بها سلسلة صوتية 
وهياكل لغوية تمثل البنى التي تنصهر فيها مجموعة من المفردات كالأسماء 
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والأفعال والضمائر والصفات »ثم تتآلف معا ‏ وحدة هيكلية هي النص المقروء 
(رضا السويسى AY. 8١19179‏ ) وقد يكون هذا النص صورة أو جملة أو فقرة أو 
عبارة » ويقدم للدارسين باستخدام وسيط إلكتروني مناسب ؛ لتجسيم الموقف أو 
المقام الذي يتضمنه النص المقروء . 

وتتميز اللغة العربية باتساع سياقها اللغوي لجوانب الدلالة المختلفة c‏ وفقا 
لمناسبة المعاني وحروفها وزيادة الألفاظ والتقديم والتأخيرء والالتفات» وصفة 
اللفظ ووضعه موضع آخرء وتكمن أهمية السياق والسياقية 2 أنه آلية ميسرة 
من آليات حيازة المعنى وتُحقق الدلالة من خلال تلميحات السياق اللغوي ودورها 
الفعال 4 تجلية كل ما اكتنفه الغموض أو اللبس من مفردات وتراكيب › 
حتى يفهم الدارس الغاية من النص المقروء .وما يتصل به من معان وأفكار 
(مصطفى شعبان ۲٠٠۲‏ › غنية تومي ١ .) 7٠١5‏ 

ولأهمية ومضات السياق اللغوي 2 تجلية المعاني والدلالات المتضمنة 2 
النص المقروء فقد استهدفت دراسة ناجي وليم Nagy William E.‏ )1995( 
توضيح دور السياق 2c‏ تعليم مفردات اللغة الأولى والثانية . 

وقد أوضحت هذه الدراسة أهمية السياق 2 تعلم المفردات اللغوية التي تساعد 
على تحقق فهم النص لدى القارئ والتقاط المعاني المختلفة عن طريق معرفة 
أثر هذه المفردات من خلال السياق 4 تخمين معاني الكلمات غير المألوفة . وقد 
أوصت بدراسة قوائم الكلمات واستخدام أساليب التخمين السياقية c‏ والأطر 
النحوية c‏ مستوى الأسلوبية c‏ زيادة المعارف اللغوية لدى متعلمى اللغة الاثنية او 
اللغة الأجنبية . 1 

وقامت Helwa, H.S.A.A.‏ )2010( بدراسة فاعلية إستراتيجية " الإلماعات 
النصية " 4 تنمية بعض مهارات الفهم القرائى 2 اللغة الإنجليزية لدى طلاب 
شعبة اللغة الإنجليزية بكليات التربية» وتساعد هذه الإستراتيجية المتعلم على 
فهم المواد المقروءة من خلال تقديم ملاحظات إضافية أو معلومات من خارج 
النص» وتؤدى الإستراتيجية دورا وسيطا بين النص والمتعلم» وتعمل على توجيهه 
بشكل جيد» كما تقدم عدة وظائف متنوعة مثل : مساعدة المتعلم على فت 
تشفير النص من خلال تزويد النص بمعلومات إضافية 2 المحتوى» وبالمهارات 
والاستراتيجيات المختلفة وتحديد دلالة الكلمات الصعبة الواردة 2 النص 
القرائى . 

وقامت الباحثة بإعداد اختبار لقياس مهارات الفهم القرائى لدى هؤلاء 
الطلاب» وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى 
درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة الضابطة فى مهارات 
الفهم القرائى لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى (0.01) وكذلك عند 
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نفس المستوى بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقين 
القبلى والتطبيق البعدى لصالح التطبيق البعدى؛ مما يؤكد فاعلية 
إستراتيجية الإلماعات النصية فى تنمية مهارات الفهم القرائى 

ويلاحظ أن السلوك القرائي الذي يمارسه الدارس» عند قراءة صورة أو جملة 
أو فقرة؛ أو عبارة لغوية من خلال وسيط إلكتروني» هو نوع من التواصل بين 
مرسل مبدع ومتلق نشطء ومن خلال القراءة الإلكترونية -2 ضوء إلماعات السياق 
النصية؛ يصل القاريء إلى الفهم والتقاط المعاني؛ ولذا أصبح فهم النص 
الإلكتروني لدى الناطقين بغير العريية. حاجة ماسة لهم عصر السماوات 
المفتوحة »2 كثير من مجالات الحياة اليومية » و2 مجالات التعلم والدراسة . 

وقد أوضح مونتيلونجو وآخرون et al.‏ ,21001610080 ) 429-430 ,2011 ( 
كيفية استخدام إستراتيجية أدلة1015') Context‏ السياق «Context Clues‏ .2 
أريع خطوات Four Steps‏ اعتمادا على مجموعة من القرائن المساعدة على فهم 
النص المقروءء وهذه الخطوات الأريع هي : 

4 إعادة القراءة . 

4 التفكير 2 الأمر. 

4 البحث عن الأدلة . 

4 التخمين وتحقق المعاني . 
» إعادة القراءة RE-READ‏ : 

2.9 هذه الخطوة تتم إعادة القراءة كعملية دائرية متصلة الحلقات من 
الجمل إلى الكلمات» ومن الكلمات إلى الجملء؛ دائما وأحيانا وفقا لطبيعة النص» 
وحالة القاريء 8 

: في الموضوع‎ THINK الشفكير‎ ٠ 

و2 هذه الخطوة ة يُعمل القاريء فكره فيما تحمله الجمل المتناصة من معان 
وأفكار وما توحي به الكلمات ‏ سياقها اللغوي من إضافات وتلميحات تنسجم 
مع هده المعاني والأفكار المتضمنة « حكدائرة ‏ أيضا متصلة الحلقات ‏ وفقا 
لطبيعة النص ومستوى القاريء. 

: والتلميحات المساعدة‎ SEARCH FOR CLUES البحث عن الأدلة‎ e 

و2 هذه الخطوة يبحث القاريء عن الكلمات المتماثلة والمتضادة 4 المعنى؛ 
وكذا العلاقات المختلفة بين الجمل والفقرات» ومعرفة أثرذلت 4 تحديد 
الدلالات والتعريفات المختلفة» وفقا لمستوى الانقرائية Readability‏ 2 النص 
المعروض . 
© التخمين وتحقق GUESS AND CHECK lal!‏ : 

و2 هذه الخطوة التخمين والتحقق قد يستخدم القاريء القرائن الخاصة 
وقد يستبدل الكلمات بأخرى» توضح المعنى المنطقي المقبول وتؤكده» فيصل إلى 
ماينشده من دلالات وتعريفات 2 ضوء سياق النص . 
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وظهر اهتمام البحوث العربية بإلماعات السياق ۲٠٠۲‏ حيث قدمت دراسة 
عبداللطيف أبويكر (vv)‏ برنامجا علاجيًا لصعوبات الفهم القرائي لدى 
تلامين الصف الرابع الابتدائي 4 ضوء نظرية إلماعات السياق Text cues‏ 
لستيرنج Sternberg‏ وباول .Powell‏ 


وتوضح دراسة عبداللطيف أبوبكر (Y« Y)‏ أن استخدام مؤشرات السياق من 
أهم وسائل التعرف على الكلمة الخامضهة» وهي أسلوب سريع يساعد القاريء على 
تشخيص الكلمة المكملة للمعنى» وإذا لم يحسن تحديد معاني الجمل والفقرات 
بمعينات التعرف على الكلمة» فإنه يقع 4 أخطاء تفسد المعنى» ولو قرأ المتعلم 
كلمة "النحل" على أنها (النخل) 2 جملة (عسل النحل فيه دواء وشفاء) فمعنى 
هذا أنه لم يستخدم مؤشرات السياق لأن كلمة (النخل) 2 هذه الحالة لا تؤدي 
المعنى الصحيح» Lai‏ إذا قرأ الكلمة على أنها (النحل) فهذا يعني أنه استخدم 
مؤشرات السياق OS‏ المعنى قد استقام بها على هذا النحو. وقد توصلت النتائج 
إلى فعالية البرنامج المقترح 2 ضوء نظرية إلماعات السياق لستيرنج 2 علاج 
صعوبات الفهم القرائي لتلامين الصف الرابع الابتدائي» 4 مجال القراءة 
الصامتة. 
٠‏ خامسا : إلماعات السياق والغراء اللغوي : 

وقد اهتم علماء اللغة قديما بالسياق اللغوي» وبمدى تأثيره على فهم المعاني 
والدلالات» وكان من رواد هذا المجال الجاحظ c‏ وابن جني» والجرجاني » حيث 
رأوا أن اللفظ إذا جرد من سياقه فإنه يكون قاصرا عن أداء أية معاني أو دلالات . 

ويؤكد أصحاب إلماعات السياق Context cues‏ ريما الجرف Y Y)‏ 11 5و )2 
عبد اللطيف aai‏ بكر Spear Swerling , 1 . 2) 155-١440 Y * Y)‏ ( 2006 )2 
RynetteR .&Kjesbo,M.‏ )2010( هاني فراج Laroche , C. (2014). .(v-*-)‏ 
على ضرورة تدريب المتعلم؛ على استخدام كافة ما لديه من تلميحات» أو إشارات 
تعينه على التقاط معانى الكلمات والجمل» وما يرتبط بذلك من دلالات» 2 
ضوء ما تثيره هذه الإلماعات 4 النص من ومضات Flashes‏ . ويرى إبراهيم عطا 
(Yo (1444)‏ أن هذه التلميحات والقرائن تساعد الطلاب على الانطلاق 2 
القراءة» دون أن تعيقهم الكلمات غير المألوفة؛ لأن قدرة الطالب على فهم المعنى 
من السياق ومهارته -2 ربط المعاني المتباعدة بين الكلمات والجمل كفيل 
باستيعاب النص المقروء وتحصيل المعانى؛ ومعرفة هدف الكاتب وفقا لأدلة 
السياق . 1 

ولتوضيح العلاقة بين إلماعات السياق والثراء اللغوي والفهم استهدفت دراسة 
هاني فراج (Y V)‏ تنمية الشروة اللغوية ومهارات الفهم القرائي لدى تلامين 
الصف الخامس الابتدائى c‏ وذلك باستخدام استراتيجية مقترحة .2 ضوء 
نظرية إلماعات السياق . ` 
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, هذه الدراسة أعد هاني فراج قائمة بالمفردات اللغوية واختبارا لقياسها‎ 2s 
كما أعد قائمة بمهارات الفهم القرائي › واختبارا آخر لقياسها لدى تلاميد‎ 
الصف الخامس الابتدائى . وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى فاعلية الاستراتيجية‎ 
القائمة على نظرية إلماعات السياق 2 تنمية الحصيلة اللغوية؛ ومهارات الفهم‎ 
القرائي» كما أشارت إلى وجود علاقة ارتباطية بين مستوى التلامين -2 الثروة‎ 
اللغوية» وبين مستواهم 2# الفهم القرائي.‎ 

واستخدم لاروش laroch‏ (2014,2) إلماعات السياق 2 الإشارة إلى معاني 
الكلمات غير المألوفة وتحسين مستوى فهم الطلاب للنص القرائي . وقد تم 
تصميم بعض الدروس النموذجية لتحسين فهم الطلاب باستخدام إستراتيجية 
قرائن السياق؛ لتحديد معاني الكلمات غير المألوفة» خلال خمسة أيام من التعلم 
والتدريب» وكان من eal‏ المتطلبات جهاز حاسوب؛ سبورة ذكية: المراجع؛ الطلاب 
المتعلمون» عرض تقديمى Power Point‏ لبعض الأنشطة اللغوية. وأشارت 
النتائج إلى فاعلية استخدام قرائن السياق 2 الإشارة إلى الكلمات ذات الصلة 
بالنص؛ لتحديد معاني الكلمات غير المألوفة. وأصبح الطلاب قادرين على معرفة 
غرض المؤلف وهدفه وتحسن الاستيعاب القرائي لديهم؛ ويقول لاروش laroch‏ 
)2014,6( : ( إن تفشير تعلمات 2 Gro lcu‏ ستاب ord aT‏ ليست 
مهمة بسيطة ) وثمة أسئلة أساسية : 1 
4 كيف تساعد قرائن السياق على اكتشاف معنى الكلمات غير المألوفة مباشر 

دون وساطة كلمات أخرى ؟ 
4 كيف تشير قرائن السياق إلى كلمات تساعد 4 تحقيق معانى الكلمات غير 

المألوفة ؟ 1 
€« كيف تكشف بعض الحقائق» وتحدد المشاعر والأحكام الواردة بالنص 

المقروء ؟ 
€« كيف تكون قادرا على معرفة هدف الكاتب من النص؟ 

وقد اهتمت النماذج التي قدمها لاروش 122001 )2014,3,4( بتدريب الطلاب 
على استخدام السياق 2 العثور على المعاني» وذلك عند قراءة أي نوع من 
النصوصء والسماح للطلاب بكتابة إجاباتهم على السبورة الذكية smart‏ 

0 مع التأكيد على الكلمات التي تعطي تلميحات وتقدم إشارات لفهم 

النص مثل الماعات الزمان» وإلماعات المكان» cá Latio‏ والتعليل» والتصئيف» وقراءة 
الصورالتي نراها؛ حيث ندرب طلابنا على قراءة محتوى الصورة:» وفهم رسالتها 
المقصودة: وبذلك يؤكد لاروش laroch‏ أن الطريقة التى نستخدمها 2 قراءة 
النص هي نفسها التي نستخدمها .2 قراءة الصورة. وتوصلت نتائج الدراسة إلى 
أن الطلاب يعد هذا التدريب أصبحوا قادرين بأنفسهم على استخدام قرائن 
(ccu‏ 4 الإشارة إلى الكلمات ذات الصلة بالنص؛ لتحديد معاني الكلمات غير 
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المألوفة. وأصبحوا قادرين أيضا على معرفة غرض المؤلف وهدفه. كما ارتفع 
مستوى الاستيعاب القرائي لديهم . 
e.‏ سابعا: مباديء فم النص الإلكتروني : 

ويرى محمد المرسي ) ٠١١۱١:۲٠٠۸‏ )أن الزيادة السريعة .2 رقعة الصورة على 
خارطة الثقافة الإنسانية 2 عصرنا الحديثء؛ تقف وراء وصفه بعصر الصورة t‏ 
كما أن الطبيعة الرمزية للصورة يأجناسها المختلفة» هي التي دفعت إلى القول 
بأن صورة واحدة, تساوي ألف كلمة.ونحن ننتقل بعيننا 2 اللوحة من جزئية 
إلى جزئية؛ ثم نعود إلى الكل» وحركة العين هذه على اللوحة تستغرق قدرا من 
الزمن يطول أو يقصر؛ ومن هنا يمكن القول: إن تلقي اللوحة يشبه تلقي اللغة» 
2 أن القراءة لابد أن تقوم على استيعاب مفردات اللوحة أوالصورة: مثلما 
تتطلب قراءة النص الأدبي استيعاب مفردات اللغة . 

ويرى سبير سرلنج Spear-Swerling‏ ( 2006 ) أن استخدام إشارات السياق 
يعد عاملا مساعدا على تنمية مهارات الفهم القرائي 4 كل من الصورة odi M‏ 
والنص (e 9 Al‏ ويختلف مستوى الاعتماد على السياق هنًا بإختالاف مستوى 
cel ca‏ فالقراء المهرة لا تستوقفهم الكلمات غير المألوفة عند قراءة الصورأو 
النصوص المقروءة؛ لأنهم لا يحتاجون إلى الاعتماد على الصور أو سياق الجملة 
ويقرؤن بطلاقة واسترسال؛ آما القراء غير المهرة فتستوقفهم الكلمات الجديدة 
ويميلون دائما إلى الاعتماد على السياق العام؛ لتعويضي ضعفهم 2 تحديد 
الكلمات المساعدة أو تخمين المعنى الصحيح: وعلينا أن نعزز استخدامهم المتكرر 
لإشارات السياق وتلميحاته»والمعلم الواعي عندما يعرض صورة أو يقراً نصاء 
يستخدم التلميحات المناسبة كثنبرات الصوت» وملامح الوجه والإشارات 
الحركية المساعدة على فك شفرة الكلمات . 

وإذا كان التواصل اللغوي مع الآخرين بمهاراته (الاستماع» والكلام 
والتحدث؛ والقراءة» والكتابة ) هدف رئيس من تعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرهاء وعملية يتم بها نقل الأفكار والمعاني» فإن مهارات القراءة تعد قدرة هائلة 
لهؤلاء الدارسين؛ حيث تمكنهم من صقل هده المهارات الأخرى لديهم» كما 
تمكنهم من استخدام اللغة استخداما واعيا 2 ضوء نظام اللغة وبعض 

ويؤكد فتحي يونس؛ ومحمد الشيخ ) (AY (Y «Y‏ على أن البرنامج الجيد 
لتعليم اللغات الأجنبية هو ذلك البرنامج الذي يراعي تقديم فنون اللغة 
الأريعةء ويوازن بينها ويحللها إلى مهاراتها المكونة لهاء فعن طريق الاستماع متلا 
يكتسب المتعلم المفردات ويتعلم أنماط الجمل والتراكيب» ويتلقى الأفكار 
والمفاهيم؛ وعن طريقه يكتسب المهارات الأخرى للغة» كلاما وقراءة وكتابة 
(مصطفى رسلان: ٠٠۷۲٠٠٠‏ ( مما يساعد على توظيف هذه المهارات ‏ مجالات 
التواصل. 
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ويتحقق نمو التواصل اللغوي لدى الدارسين بمهارات القراءة وفهم المقروء؛ 
حيث يكون المستهدف من تعليم القراءة؛ لتمكين الطالب من معرفة معنى الكلمة 
والجملة وربط المعانى وتنظيمها ؛ والاحتفاظ بهاء واستخدامها .2 مجالات 
الحياة (محمود الناقة وحيد حافظ 7١4,760:‏ ) وخاصة عند قراءة ما 
يتعرضون له على شاشات العرض الإلكترونى .2 قاعات الدراسة:؛ أوالمطارات» 
أوعند استخدام الحاسوب, أو الهاتف المحمولء أو التابليت أو غير ذلك من وسائل 
العرض الحديثة للنص العربي. 

ومن هنا كانت مهمة الباحث هي العمل على تنمية مهارات فهم النصوص 
القرائية المعروضة إلكترونيا ‏ سواء كان النص صورة أو لغة لدى الناطقين 
بغير العربية 2 المستوى المتوسط, باستخدام استرتيجية إلماعات السياق اللغوي 
التي تعتمد على إشارات النص العربي وتلميحاته» من أجل تجلية الفهم» 
واستنباط المعانى والدلالات المناسبة للكلمات والجمل والعبارات الواردة بالنص 
الإلكتروني» أو بالصورة المعروضة. 

: إجراءات البحث‎ e 

يستهدف هذا الجانب الإجرائي من البحث تحديد مهارات القراءة 
الإلكترونية المناسبة لمتعلمى اللغة العريية الناطقين بلغات أخرى» وكذلكت 
إعداد الدليل الخاص باستخدام إستراتيجية إلماعات السياق؛ 4 ضوء وخطواتها 
الإجرائية وأخيرًا تحديد درجة فاعلية هذه الإستراتيجية 4 تنمية مهارات 
القراءة الإلكترونية . وتحقيق ما سبق يتم كما يلي : 

4 تحديد مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لمتعلمي اللغة العربية الناطقين 

بلغات أخرى. 
€ بناء اختبار مهارات القراءة الإلكترونية. 

4 إعداد دليل المعلم لاستخدام إستراتيجية إلماعات السياق» مع إعداد النماذج 

والأنشطة اللغوية التي تعرض إلكترونيا باستخدام العروض التقديمية . 

4 التجرية الميدانية. ` 

4 أساليب المعالجة الإحصائية. 
« نتائج البحث. 

. توصيات البحث‎ e 

. مقترحات البحث‎ ٠ 

وفيما يلي عرض تفصيلي لكل ما سبق : 

e‏ أول: تحديد مهإرات القراءة الإلكترونيية المناسسبة لمتعدمسي اللخة العربيسة 
الناطقين بلغات أخرى: 

تم تحديد العديد من مهارات القراءة الإلكرونية المناسبة لمجموعة البحث 

5339 من خلال: 
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4 دراسة البحوث والدراسات السابقة 2 مجال تعليم القراءة والفهم القرائي 
4 دراسة أهدف تعليم اللغة العربية 2 برامج تعليم العربية للناطقين بغيرها. 
4 دراسة الأدبيات الخاصة بأغراض تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى. 

وقد قام الباحث بحصر تلك المهارات» ووضعها 2 قائمة مبدئية » تم عرضها 
على مجموعة من المحكمين المتخصصين 2 مجالات: تعليم اللغة العريية 
لأبنائهاء ولغير أبنائهاء وعلم النفس؛ والصحة النفسية» وبعض معلمي اللغة 
العربية للناطقين بغيرها؛ وذلك للتعرف على آرائهم حول مدى مناسبة 
تلك المهارات لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى c‏ وسلامة الصياغة 
اللغوية لهاء وتحديد درجة أهميتها بالنسبة للتلاميذ موضع البحث وأخيراء 
حدف أو تعديل أو إضافة ما يرونه مناسيًا. 

وقد أبدى المحكمون آراءهم -2 قائمة المهارات» حيث أجمع أكثرهم على 
مناسبة القائمة -2 صورتها المبدئية» وجاءت تعديلاتهم يسيرة تتعلق بصياغة 
بعض المهارات» وقد تم ضبط قائمة المهارات -2 ضوء آرائهم. وبدذلكت أصبحت 
قائمة مهارات القراءة الإلكرونية 2 صورتها النهائية مشتملة على تسع مهارات 
كما يلي : 

: مهارات الفهم المباشر‎ e 
. التقاط معانى الكلمات وفقا لسياقها بنص القراءة الإلكترونى‎ 4 
. تحديد العلاقة بين الكلمات والجمل 2 ضوء الإلماعات النصية‎ »4 
. تكملة سياق النص بما يناسبه لفظا ومعنى‎ 4 

: مهارات الفهم الاستنتاجي‎ ٠ 
. التقاط الفكرة المحورية لنص القراءة الإلكتروني‎ 4 
. تحديد الإيحاءات اللفظية للكلمات والجمل وفقا لإلمعات النص‎ 4 
. تعيين ما يناسب سياق النص من شواهد وأدلة‎ 4 

: مهارات قراءة الصورة وفهمها‎ e 
. تحديد النص القرائي الصحيح والمناسب لمضمون الصورة المعروضة‎ 4 
. توضيح الرسالة المقصودة التي تستهدفها الصورة‎ 4 
. ماوراء الصورة من معان ودلالات‎ prece « 

: ثانيا: بناء اختبار مغارات القراءة الالكرونية‎ e 

2 ضوء المهارات السابقة التى تم تحديدهاء تم بناء هذا الاختبار. وقد تكون 
هدف الاختبار وتعليمات GL MI‏ ثم أسئلة الاختباروضعه .2 صورته المبدئية t‏ 
تمهيدًا لعرضه على المحكمين لضبطه ووضعه 2 صورته النهائية. 

e‏ صدق الاختبار: 

للتأكد من صدق الاختبار والتحقق من أنه صالح لقياس ما وضع من أجله؛ 

فقد تم عرضه على السادة المحكمين؛ لإبداء آرائهم حول مدى مناسبة أسثلة 


(ASEP) الشفس‎ qii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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الاختبار لقياس المهارات المستهدفه ووضوح تعليمات الاختبار وسلامة الصياغة 
اللغوية c‏ ومدى دقة الصور الواردة به. وقد جاءت أغلب آراء المحكمين مؤحكدة 
وضوح تعليمات الاختبارء ومناسبة الأسئلة والتنظيم. 
٠‏ التجربة الاستطلاعية للاختبار: 

تم تطبيق الاختبار على مجموعة من متعلمي اللغة العريية الناطقين بلغات 
أخرى 2 المستوى المتوسط بمركز الشيخ زايد جامعة الأزمر 4 محافظة 
a LAT‏ 3 وقد بلغ عددهم (v«)‏ طالباء وتم التطبيق فى يوم السبت الموافق 
هي ورذلت للتحقق من : 
٠‏ حساب زمن الاختبجار: 

يتميز الاختبار الجيد بأن يكون الزمن المخصص لأداء الطلاب فيه كافياً 
لقراءة أسئلته وفهمهاء والإجابة عنها. ولتحديد زمن الاختبارتم استخدام 
المعادلة التالية: (علي خطاب: (vi ovv‏ 

زمن الاختبار - الزمن الذي استغرقه التلمين الأول + الزمن الذي استغرقه 
التلميذالآخر 

وقد قام الباحث يحساب الزمن كما يلى: 
» حساب متوسط الزمن لأسرع خمسة تلامين استجابوا على الاختبار. 
4 حساب متوسط الزمن لأيطأ خمسة تلامين استجابوا على الاختبار. 


والجدول "ud Y)‏ ذلك: 


٠ | اتيت‎ ERECTO HE ml 
| سسس | 0ك‎ | ٠” | اتوس‎ 





المتوسط الزمنى 2 = eps‏ ا ا 


أى أن زمن الاختبار حوالى ٠١‏ دقيقة. 
٠‏ حساب معاملات السهولة والصعوبة لبنود اختبار مهارات القراءة الإلكترونية : 

تم حساب معامل السهولة لبنود الاختبار من خلال المعادلة التالية: ) صلاح 
(YS ipse‏ 


معامل السهولة = ص / ص + خ 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 


























العدد الرابع والستون .. يونيو .. ١٣ء‏ 
حيث : ص - عدد الإجابات الصحيحة . 
خ - عدد الإجابات الخطأ. 
وفى ضوء هذه المعادلة يتم حذف المفردة التى يكون معامل سهولتها أقل من 
CY)‏ أوأكثر من (8A)‏ 


كما تم حساب معامل الصعوية من خلال المعادلة التالية: 
معامل الصعوية = ١‏ - معامل السهولة. 


والجدول (Y)‏ يوضح ذلك: 
جدول (Y)‏ معاملات السهولة والصعوية للبنود الفرعية vs‏ مهارات القراءة الإلكترونية لدى 
توسط 





يتضح من الجدول(١)‏ أن معاملات سهولة البنود الفرعية التي تم الإبقاء 
Cede‏ تراوحت مابين C. YY- «. vo)‏ وهى معاملات سهولة مقبولة. كما 
تراوحت معاملات الصعوية مابين لك Yo—‏ .*( وهى معاملات مقبولة c‏ لذا 
أبقى الباحث على جميع مفردات الاختبار؛ لأنها ليست بشديدة الصعوية ولا 
بشديدة السهولة . 
٠‏ حساب معامل القوة التمييزية لبنود اختبار مهارات القراءة الإلكترونية: 

يعبر معامل التمييز عن قدرة كل مفردة من مفردات الاختبار على التمييز 
بين الأداء المرتفع والأداء المنخفض لأفراد العينة فى الاختبار» ويعد معامل 
تمييز المفردة Sala‏ على صدقها. 

وقد تم حساب معامل التمييز باستخدام المعادلة الآتية: 

معامل التمييز- ( مج س - مج ص) + (ن (eX‏ 


دراسات عربية في التربية quii à‏ الشفس (ASEP)‏ 
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والجدول (v)‏ يوضح معامل التمييز لكل مفردة من البنود الفرعية لاختبار 
مهارات aa‏ ال 





يتضح من الجدول LY)‏ أن معاملات تمييز مفردات الاختبار تراوحت بين 
(s. £3 vv)‏ وهى معاملات تمييز مقبولة» لأنها؛ أعلى من (۰.۳)ء وأيضًا تشير 
إلى قدرة البنود الفرعية لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية على التمييز بين 
ذوى القدرة العالية وذوى القدرة الضعيفة بالقدر نفسه الذى يفرق الاختبار 
Legio‏ 2 الدرجة الكلية. 


وبيهذه القيمة المرتفعة لمعامل التمييز» ما يدل على أن الاختبار ذو قوة 
تمييزية مرتفعة» لذا يطمئن الباحث على دقة الاختبار. 
© حساب معامل ثبات الاختبار: 

يقصد يثبات الاختبار أن يعطى الاختبارالنتائج نفسها إذا استخدم أكثر 
من مرة تحت ظروف ممائلة ‏ ويقاس هذا الثبات إحصائيًا بحساب معامل 
الارتباط بين الدرجات التى حصل عليها الطلاب فى المرة الأولى c‏ والدرجات التى 
حصل عليها هؤلاء الطلاب فى المرة الثانية» ويذلك يعطى الاختبار الثابت 
نتائج متقاربة:؛ أو النتائج نفسها إذا طبق أكثر من مرة 2ے ظروف متمائلة 
(وجيه إبراهيم:07٠15727)‏ ومن eal‏ الوسائل الإحصائية لقياس ثبات الاختبار: 
(فؤاد البهى السيد : ٦۱۹۷ء (YA‏ 


« طريقة إعادة الاختبار. 

4« طريقة التجزئة النصفية. 
« طريقة تحليل التباين. 

4 طريقة الاختبارات المتكافئة. 


(ASEP) الشفس‎ quii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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وقد تم حساب ثبات اختبار مهارات القراءة الإلكترونية ( للبنود الفرعية 
وللاختبار ككل) باستخدام أسلوبين إحصائيين؛ هما: 
e‏ الأسلوب الإحصائى الأول: 

حساب فال Lai‏ ل كرونباخ Alpha-Cronbach‏ بعدد البنود الفرعية 
LC SU‏ 2-9 كل مرة يتم حذف درجات إحدى البتود الفرعية من الدرجة 
الكلية للاختبارء وأسفرت تلك الخطوة عن أن جميع البنود الفرعية ثابتة» حيث 
وجد أن معامل ألفا للاختبار ككل 4 حالة غياب أحد البنود الفرعية أقل من أو 
يساوى معامل ألفا العام للاختبار فى حالة وجود جميع البنود الفرعية؛ أى أن 
تدخل أى من البثتود الفرعية لا يؤدى إلى انخفاض معامل الثبات الكلى 
للاختبار. 
٠‏ الأسلوب الاحصائى الغانى: 

co ae‏ معاملات do Cay‏ نين Cis js‏ اتو الفرهية والتدرحات العلدينة 
للاختبار,فوجد أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيًاء مما يدل على الاتساق 
الداخلي وثبات جميع البنود الفرعية لا ختبار مهارات القراءة الإلكترونية 
والجدول التالي يوضح معاملات ثبات البنود الفرعية لاختبار مهارات القراءة 
الإلكترونية بالأسلوبين الإحصائيين السابقين : 
جدول (4) معاملات ثبات البنود الفرعية واختبار مهارات القراءة الإلكترونية (ككل) لدى الناطقين 

غبرالعربية بے المستوى المتوسط 
معامل الارت 


«VM 
SN 
SANA 
A1 
MY 
SAY 
dede AA 


معامل ألفا العام للاختبار .2 حالة 352-9 جميع البنود الفرعية = *.A0Y‏ 


يتضح من الجدول )٤(‏ ما يلي: 

» أن معامل ألفا للاختبار ككل أقل من أو يساوي معامل ألفا العام للاختبار 
أى أن تدخل كل بند فرعى لا يؤدى إلى انخفاض معامل الثبات الكلي 
للاختبار. 

4 أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل بند فرعي والدرجة الكلية 
للاختبار( 4 حالة وجود درجة البند الفرعي) دالة إحصائيًا عند مستوى 
.)٠..١(‏ مما يدل على الاتساق الداخلي وثبات جميع البنود الفرعية لاختبار 
مهارات القراءة الإلكترونية. 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 
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» أن معامل الثبات الكلي يساوي 50v)‏ .*(( وهو معامل ثبات مرتفع يطمئن على 

ob‏ الاختبار لتطبيقه على الطلاب عينة البحث. 
. صدق الاختبار: 

تم حساب صدق اختبار مهارات القراءة الإلكترونية من خلال الآتى: 
٠‏ حساب الصدق الظاهري: 

حيث عرض اختبار مهارات القراءة الإلكترونية على مجموعة من المحكمين» 
بلغ عددهم )10( محكماء لتعرف مدى مناسبة الاختبار لتشخيص مهارات 
القراءة الإلكترونية E‏ 
٠‏ حساب الصدق الذاتي: 

لقياس صدق اختبار مهارات القراءة الإلكترونية » بالإضافة لصدق المحكمين › 
فهو يعبر عما يحتويه الاختبار من القدرة التى يقيسها خالية من الأخطاء 
والشوائب c‏ فالدرجات الحقيقية الخالية من أخطاء الشوائب تصبح هى المحك 
الذى يُنسب إليه صدق الاختبار» حيث يعتمد على الدرجات التجريبية بعد 
التخلص من أخطاء القياس» وفيما يلي تفصيل دذلت: 
٠‏ حساب صدق البنود الفرعية لاختبار مغارات القراءة الإلكترونية : 

تم حساب صدق البنود الفرعية لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية عن طريق 
حساب معامل الارتباط بين درجة الصعوبة الفرعية والدرجة الكلية للاختبار -2 
حالة حذف درجة أى من البنود الفرعية من الدرجة الكلية للاختبار باعتبار أن 
بقية البنود الفرعية للاختبار محكا للصعوبة الفرعية, وجدول(ه) يوضح 
معاملات صدق البنود الفرعية SUM‏ القراءة Edi‏ 





يتضح من الجدول السابق:أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل بند 
فرعي والدرجة الكلية للاختبار ).2 حالة حذف درجة البند الفرعي من الدرجة 
الكلية للاختبار) دالة إحصائيًا عند مستوى Y)‏ .*( مما يدل على صدق جميع 
البنود الفرعية لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية. 


(ASEP) الشفس‎ qii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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٠‏ حساب صدق البنود الرئيسة لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية: 
تم حساب صدق البنود الرئيسة لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية عن طريق 
حساب معامل الارتباط بين درجة المستوى الرئيسي والدرجة الكلية للاختبارء 
والجدول التالى يوضح معاملات صدق المستويات الرئيسة لاختبار مهارات 
القراءة ioc‏ 


1 
5ك‎ 7 1 2 EET TAT EA 


يتضح من الجدول (5): أن جميع معاملات الارتباط بين درجة المستوى 
الرئيسي والدرجة الكلية للاختبار مرتفعة مهارات القراءة الإلكترونية. 

ومن ثم أصبح الاختبار جاهرًا للتطبيق الما يتميزبه من درجة عالية فى 
الضدق والقبات. 
٠‏ التطبيق الميدانى : 

تطبيق استراتيجية إلاعات السياق .2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى 
متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها 2 المستوى المتوسط . 
e‏ تحديد مجموعة البحث : 

اختارالباحث مجموعة من متعلمي اللغة العريية الناطقين بغيرها .2 
المستوى المتوسط بمركز الشيخ زايد جامعة الأزهر 2 محافظة القاهرة (يمثلون 
المجموعة التجريبية)» وكانوا من ماليزيا وأندونيسيا وتتراوح أعمارهم من ( 18 
إلى ”١‏ عاما ). 

ioni ds La ]امور اهمون‎ Scc هنذا اتر كر‎ coe laca اتاج‎ oia 
يتميز به المركزء وكثرة الملتحقين به والمترددين عليه من دارسي اللغة العربية‎ 
الناطقين بلغات أخرى» وقوة الدوافع الدينية لدى الدارسين من وراء تعلم اللغة‎ 
حص هاب علي‎ Cogo الفرئية ويشاف إن الك مستوى إعداد الحلا‎ 
دبلوم الإعداد المهني من كلية الدراسات العليا جامعة القاهرة .2 تعليم اللغة‎ 
العريية للناطقين بغيرهاء مع تسجيل بعضهم لدرجة الماجستير  هذا المجال؛‎ 
هاف ااك وا تون‎ s eret من صل و التق اذا و‎ Dares ميا‎ 
: (0)يوضح بيانات عينة البحث‎ 


تم اختيار عينة البحث من بين متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى 
.4 المستوى المتوسط بمركز الشيخ زايد جامعة الأزهر .2 محافظة القاهرة . 


(ASEP) الشفس‎ qii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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جدول (۷)بيانات عينة البحث 


| المجموعةالتجريبية | دما إالجنسية | اللغة ال 


acd Mia [mE etica | 


. العم القبلى: 

قام الباحث بالتطبيق القبلى لأداة البحث» حيث اختار مجموعة من متعلمي 
اللغة العربية للناطقين بغيرها 2 المستوى المتوسطء بلغ عددهم (vv)‏ طالبا. 
وذلك للحصول على البيانات القبلية التى تساعد فى العمليات الإحصائية 
الخاصة بنتائج البحث »وتم ذلك من خلال تطبيق اختبار مهارات القراءة 
الإلكترونية. والجدول الآتى يوضح نتائج التطبيق القبلى اختبار مهارات القراءة 
الإلكترونية (ككل) وكل مهارة فرعية على حدة: 

جدول )^( نتائج اختبار(ت) للفرق بين متوسطى iie:‏ الناطقين بغير المربية -2 المستوى المتوسط 


e eeepc 
الدلالة‎ Hun 2m 

ET‏ دمعتم لما 

التقاط 0 الكلمات is‏ لسياقها بنص 

القراءة الإلكترونى. 

تحديد العلاقة بين الكلمات والجمل .2 

ضوء الالماعات النصية. 

تكملة سياق النص الإلكتروني بما يناسبه 

لفظا ومعنى. 

مستوى الفهم الاستنتاجى ككل. 

التقاط EE‏ المحورية لنص القراءة 

الإلكتروني. 





تعيين ما يناسب سياق النص الإلكتروني 
من شواهد وأدلة. 


E ERR ل‎ EET ITE ما وراء الصورة من معان ودلالات.‎ TEE 





يتبين من الجدول (۸) أن مستوى الدلالة اقل من TT‏ يعي اا 
نرفض الفرض العدم ونقبل الفرض البديل الذي ينص على أن متوسط درجات 
المتعلمين 2 اختيان ا لراء: الإلكتروتية اقل من المتوشط مما يعتى انهم يعاثون 
من ضحت فى مهارات Ba [RII‏ الإلكترونية تدهم مها يتارم ته بالنسبة 
لهؤلاء المتعلمين. 
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e‏ تدريب الطلاب على استراتيجية إلماعات السياق: 
تم تطبيق الاستراتيجية مع الطلاب الناطقين يغير العريية 2 المستوى 
المتوسط فى بداية الفصل الدراسى الثاني؛ وتم ذلك 2 يوم الأحد الموافق 
١‏ وهواليوم التالي ليوم التطبيق القبلي مباشرة واستمر التطبيق 
حتى يومالأحد ۲۰٠٠/٤/9‏ أى أن التطبيق استغرق ( Yo‏ يوما ) خلاف يومى 
القياس القبلي والبعدي. وقد تم ذلك من خلال الإجراءات الآتية: 1 
» قيام الباحث بمقابلة المعلم القائم بالتدريس لأفراد مجموعة البحث 
التجريبية» 2 عدة جلسات» وتزويده بالتعليمات والإرشادات اللازمة لتطبيق 
الإستراتيجية؛ فضلا عن تسليمه نسخة من دليل المعلم لإستخدام 
استراتيجية إلماعات السياق -2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لمتعلمي 
اللغة العريية الناطقين بلغات أخرى» مع استمرار المتابعة وتذليل أية معوقات 
تواجه تطبيق البحث. 
4 حرص الباحث على ضرورة أن يوفر المعلم القائم بالتدريس جوا من الألفة 
والمودة والتعارف الإيجابي معهم. 
4 توضيح المعلم لأهمية السياق .2 معرفة معاني الكلمات الغريبة وفهم النص 
القرائى المعروض إلكترونيا باستخدام العرض التقديمى Power Point‏ . 
€ تشجيع المتعلمين على تنفين أنشطة الإستراتيجية واستخدام خطواتها 
الإجرائية عند قراءة الصور والنصوص 
4 تكليف المتعلمين ببعض الواجبات الموجودة عقب كل نشاط من أنشطة 
الإستراتيجية الخاصة ب ( قراءة الصورة وفهم النص ). 
4 متابعة المعلم لأداء المتعلمين للواجبات والأنشطة:؛ وتقديم التغذية الراجعة 
لهم . 
4 إهداء المتعلمين ببعض المعززات لتنشيط دافعيتهم نحو التعلم» والتى كان 
لها أثر كبير فى تشجيعهم وتحفيزهم للمشاركة بفاعلية . 
٠‏ التطبيق البعدى لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية : 
بعد الانتهاء من التدريس المقدم 4 البحث الحالى قام الباحث بالتطبيق 
البعدي للاختبار على مجموعة البحث يوم الإثنين الموافق 15/4/5١7م‏ ويلاحظ 
أن التطبيق البعدي للاختبار كان ميسرا دون معوقات أو استفسارات تذكر من 
قبل الدارسين: وذلك لأن مجموعة البحث قد تحسن مستوى أفرادها 4 قراءة 
الصور والنصوص عبر شاشة العرض التقديمي. 
e‏ نتائج البحث : 
يستهدف عرض نتائج هذا البحث التحقق من مدى فاعلية استراتيجية 
إلماعات السياق 2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى متعلمي اللغة العربية 
للناطقين بغيرها ‏ المستوى المتوسط c‏ ولتحقيق هذا الهدف قام الباحث بعرض 
وتفسير النتائج التى تم التوصل إليها باستخدام بعض الأساليب الإحصائية 
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والتى عولجت بها بيانات أداء مجموعة البحث قبليًا وبعدياء وفيما يلي عرض 
لنتائج البحث : 

التحقق من فاعلية استراتيجية إلماعات السياق 2 تنمية مهارات القراءة 
الإلكترونية (ككل) لدى الناطقين بغير العربية 4 المستوى المتوسط؛ من خلال 
المقارنة بين أداء مجموعة البحث قبليًا وبعدياء وللتأكد من ذلك فقد صيغ 
الفرض الأول الذى ينص على أنه : "توجد فروق ذات ATM S‏ | إحصائية عند مستوى 
ا الدررية ل DEUM‏ ..2 
اختبارمهارات القراءة الإلكترونية ككل قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 

وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام حزمة البرامج 
الإحصائية (525518) » حيث قامت بتطبيق اختبار (ت) للمجموعة الواحده ذات 
القياس القبلي والبعدي» كما تم حساب مريع إيتاء لقياس حجم تأثير 
الاستراتيجية: 


وقد أسفرت نتائج تطبيق الاختبار ومريع إيتا عن البيانات الموضحة بالجدول 


:)9( 


جدول )4( نتائج beo e von‏ المعياري e‏ بين متوسطي درجات [enim‏ القبلي والبعدي 


الانحراف المعياري ا P‏ 
الدلالة ge‏ 


"o_O ٠|] ve[ quarn | 
ا1ا‎ 5441 omn d البعدى‎ | 
e يتضح من الجدول‎ 

« أن هناك فره] 15 دلانة المضاكيةه فكت مستوق أ مع موسظط و رجات 
الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط »2 اختبار مهارات القراءة 
الإلكترونية (ككل) لصالح التطبيق البعدي. 

4 بلغ حجم تأثير البرنامج )43 )٠‏ وهو حجم تأثير مرتفع» حيث أشار أ حد 
المتخصصين (رجاء أبو علام ٠ ١١٠٠١7‏ أنه إذا بلغت قيمة إيتا ja Y)‏ 
حجم AL‏ يكون ضعيفاء وإذا يلغت (ه .^( تعن متوسطا: وإذا مله «.A)‏ ) يعد 
مرتفعًاء مما يدل على فاعلية استراتيجية إلماعات السياق ب2 تنمية مهارات 
القراءةالإلكترونية ككل لدى الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط 


(عينة الدراسة). 





وللتأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب باستخدام 
معادلتي : نسبة الكسب المعدلة ل بلاك» ونسبة الكسب المصححة لعزت)ء وذلت 
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: Modified Blake's Gain Ratio ied ul نسبة الكسب المعدلة‎ ٠ 
بحيث : إذا‎ (Y) را بنك من (صفر) إلى‎ N وضتب مدي حي‎ 
تعتبر الاستراتيجية غير فعالة أو غير‎ ١ < كانت : قيمة نسبة الكسب المعدلة‎ 

مقبولة الفعالية أو منخفضة الفعالية. 


fal‏ كانت : ١‏ > قيمة نسبة الكسب المعدلة < ٠.۲‏ تعد الاستراتيجية معقولة 
أو متوسطة الفعالية؛ أى أن الحد الأدنى المقبول لنسبة الكسب المعدلة هو الواحد 
الصحيح. 

إذا كانت : قيمة نسبة الكسب المعدلة < ١.١‏ تعد الاستراتيجية فعالة 
ومقبولة. وهى القيمة التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية الاستراتيجية. 
(عزت عبد الحميدب ۲۰۱۱ :۲۹۷۰ -۲۹۸). 


والجدول (Y)‏ يوضح نسبة الكسب المعدلة ل بليك, والمصححة ل عزت» 4 
اختبار مهارات القراءة الإلكترونية ككل لدى الناطقين بغير العريية 2 المستوى 
المتوسط ‏ عينة الدراسة. 


جدول )٠١(‏ نسبة الكسب المعدلة ل بلاك etam E RE‏ عرد بع تياو مهارات 
القراءة الإلكت وعة الت 


m ! —: um‏ تسبيةالكسب | تسبةالكسب 
لتطبيق القبلى المعدلة لبالاك المصححة لعزت 





اختبار مهارات القراءة | v.v.‏ ۱.4 
الإلكترونية حكل 


يتضح من الجدول Jg‏ ١)ما‏ يلي : 

4 أن قمية نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى (Y. Y4)‏ على اختبار مهارات 
القراءة الإلكترونية ككل» وهى قيمة أكبر من القيمة (VY)‏ التى اقترحها 
بلاك للحكم على فاعلية الاستراتيجية؛ مما يشير إلى أن (استراتيجية إلماعات 
السياق) فعالة 2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية ككل» لدى الناطقين 
بغير العربية 2 المستوى المتوسط ‏ عينة الدراسة. 

4 أن قمية نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى (Y. AY)‏ على اختبار مهارات 
القراءة الإلكترونية ككل؛ وهى قيمة تساوي القيمة (VA)‏ التى اقترحها عزت 
للحكم على فاعلية الاستراتيجية» مما يشير إلى أن (استراتيجية إلماعات 
السياق) فعالة -2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية ككل لدى الناطقين بغير 
العربية 2 المستوى المتوسط -عينة الدراسة. 
ومن إجمالي نتائج الفرض الأول يتضح أنه قد تحقق» حيث أشارت نتائج هذا 

الفرض إلى وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 2 

التطبيقين القبلي والبعدي على اختبار مهارات القراءة الإلكترونية ككل لصالح 

التطبيق البعدي» وأن استراتيجية إلماعات السياق لها تأثير قوي جد وفعال .2 
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تنمية مهارات القراءة الإلكترونية ككل» لدى الناطقين بغير العريية 2 المستوى 

المتوسط عينة الدراسة 2 التطبيق البعدي مقارنة بالتطبيق القبلي. 
مما تقدم يتبين فاعلية استراتيجية إلماعات السياق -2 تنمية مهارات القراءة 

الإلكترونية لدى الناطقين بغير العريية 4 المستوى المتوسط. 
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التى تناولت فاعلية إلماعات 

السياق 24 تنمية مهارات الفهم القرائي وأهمها دراسة ريما الجرف VY)‏ - 

5 ( دراسة عبد اللطيف أبو بكر ١445 (Y * Y)‏ -155 ( ودراسة , Spear Swerling‏ 

. 1( 2006 ) ودراسة RynetteR. .&Kjesbo,M.‏ )2010( ودراسة هاني فراج 

2-9 . Laroche , C. (2014) z:utagHelwa, .S.A.A. ودراسة(2010)‎ (Y V-) 

ضوء ذلك يُقبل الفرض الأول . 
ويمكن تفسير النتيجة السابقة كما يلي : 

44 أن استراتيجية إكاعات السياق أسهمت يدور فال .2 تنمية مهارات القراءة 
الإلكترونية» وذلك من خلال زيادة تركيز انتباه ا لناطقين بغير العربية 2 
المستوى المتوسط على الموضوع المقروء» والتوصل إلى ما يتضمنه من أفكار 
ومعان» وذلك من خلال ربطها بالمحسوسات عند تقديمهاء وكذا تقديمها ب2 
مواقف تشبه المواقف الطبيعية. 

» التركيز -2 كل درس من دروس التدريب على مجموعة من المهارات موضع 
الاهتمام والتحقق من تمكن الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط 
منها. 

4 ما تراعيه استراتيجية إلماعات السياق من تقديم أنشطة لغوية تكشف عن 
معنى الكلمة والجملة .2 ضوء العلاقة بين السوابق واللواحق» فلا يقف 
القارئ عند الكلمة الصعبة ويصل للفكرة المحورية 2 نص القراءة الإلكتروني 
مما يساعد على تنمية مهارات القراءة الإلكترونية . 

4 استخدام الصورة من الوسائل المساعدة على تنمية الفهم القرائي وإدراك 
المعاني المتضمنة فيها . 

» كما أن الصورة نص وسياق مقروء يتفاوت فيه القراء؛ بين قارئ مضمون 
ظاهر بالصورة: وقارئ يلتقط رسالتها المقصودة» وآخر يستنتج ما وراء الصورة 
من مغزى ودلالة . 

4 لأنشطة المتضمنة داخل كل درس من دروس الدليل أسهمت 2 تحيق فاعلية 
استراتيجية الماعات السياق 2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية. 

4 تضمين الدليل أنشطة للتقويم البنائي والتكويني ؛ لتشخيص نقاط القوة 
وتعزيزهاء ونقاط الضعف وعلاجها أول Job‏ . 
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٠‏ التحقق من فاعلية استراتيجية إلماعات السياق في تنمية مهارات القراءة الإلكترونية كل على 
حده لدی الناطقين بغير العربية في المستوى المتوسط : 
للتحقق من فاعلية استراتيجية إلماعات السياق 2 تنمية مهارات القراءة 
الإلكترونية كل على حده لدى الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط؛ فقد 

صيغت الفروض الآتية: 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الناطقين بغير العربية 
-2 المستوى المتوسط .2 مستوى الفهم المباشر (ككل) 2.9 كل مهارة فرعية 
على حده لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق 
البعدي. 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الناطقين بغير العربية 
2 المستوى المتوسط - عينة الدارسة — 4# مستوى الفهم الاستنتاجي 
(ككل)ء 2-5 كل مهارة فرعية على حده لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية 
قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الناطقين بغير العربية 
2 المستوى المتوسط ‏ عينة الدراسة ‏ .2 مستوى قراءة الصورة وفهمها 
(ككل)ء 2-5 كل مهارة فرعية على حده لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية 
قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 
وللتحقق من صحة هذه الفروض قام الباحث ياستخدام حزمة البرامج 

الإحصائية (SPSS18)‏ وفيما يلي عرض لذلك: 
للتحقق من فاعلية استراتيجية إلماعات السياق -2 تنمية الفهم المباشر لدى 

الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط» فقد صيغ الفرض الثاني الذى ينص 

على : "وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الناطقين بغير 
العربية 2 المستوى المتوسط» 4 مستوى الفهم المباشر ككل» 2-9 كل مهارة 

فرعية على حده» قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 
وقد تم التحقق من صحة هذا الفرض بتطبيق اختبار( ت( T. Test‏ 

للمجموعة المرتبطة» وحساب مريع إيتاء وقد كشفت نتائج تطبيق الاختبار عن 

البيانات الآتية . 
يتضح من الجدول (١١)ما‏ يلي: 

4 أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين متوسطى درجات 
الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط »2 الأداءين القبلي والبعدي 
لمستوى الفهم المباشر ككل وكل مهارة فرعية على حدة؛ لصالح التطبيق 
البعدي. 

» كما أن حجم تأثير الاستراتيجية بلغ )5 .^( -2 مستوى الفهم المباشر ككل 
وهو حجم تأثير مرتفع؛ كما أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى 
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(0.01) بين متوسطي درجات الناطقين بغير العريية 2 المستوى المتوسط »2 
الأداءين القبلي والبعدي لمهارات الفهم المباشر كل مهارة على حدة؛ لصالح 
التطبيق البعدي. 


جدول 0( vim‏ اختبار (ت) بين متوسطي على دريجات ا une‏ بغير Aer‏ فيالأداءين 


و١‏ وى الفهم المبا 
نحراف dp‏ مستوى مستوى 
Ti‏ ی الدلالة Abi‏ التأذ 


مستوى الفهم | القبلى_ mp xmi ٣٥۹|‏ 
الباشرككل. | البعدىي Am‏ |1.ا__ | 
: 





وذلك لأن حجم تأثير هذه المهارات يتراوح بين ) )٠ SAY - se‏ وهو حجم 
تأثير يعد (مرتفعًا) مما يدل على فاعلية استراتيجية إلاغات السياق 2 تنمية 
مهارات الفهم المباشر لدى الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط (عينة 
الدراسة). 

وللتأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل 
بالاك» ونسبة الكسب المصححة ل عزت» والجدول الآتي يوضح ذلك : 

Vic abor ur SE E de كاه‎ rx pr (v) جدول‎ 
: 1 LA 


التقاط معاني الكلمات ت 
لسياقها بنص القراءة 
الإلكتروتى. 


تحديد العلاقة بين الكلمات 
والجمل 2 ضوء الإلماعات 
النصية. 


تكملة سياق النص الإلكتروني 





(ASEP) الشفس‎ qii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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يتضح من الجدول )١١(‏ ما يلي : 

4 أن قيم نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى (Qm)‏ (۱.۳۷)ء (y vA) ev)‏ 
على الترتيب وهى قيم أكبر من القيمة (V Y)‏ التى اقترحها بلاك للحكم 
على فاعلية الاستراتيجية» مما يشير إلى أن (استراتيجية إلماعات السياق) 
فعالة 2 تنمية مهارات الفهم المباشر لدى الناطقين بغير العريية 2 المستوى 
المتوسط عينة الدراسة. 

4 أن قيم نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى : (AAA)‏ (۱.۹۰)ء (VN)‏ 
(v. vo)‏ على الترتيب» وهى قيم أكبر من القيمة (A)‏ التى اقترحها عزت 
للحكم على فاعلية الاستراتيجية» مما يشير إلى أن (استراتيجية إلماعات 
السياق) فعالة 2 تنمية مهارات الفهم المباشر لدى الناطقين بغير العربية 2 
المستوى المتوسط عينة الدراسة. 
وهذا يعنى أنه قد حدث تحسن .2 مستوى أداء الناطقين يغير العريية 2 

المستوى المتوسط عينة الدراسة -2 مستوى الفهم المباشر ومهاراته المستهدف 

إكسابها لهم بعد التدريس وفقا لاستراتيجية إلماعات السياق؛ مما يدل على 
فاعلية استراتيجية إلماعات السياق -2 تنمية مهارات الفهم المباشر لدى الناطقين 

بغير العربية 4 المستوى المتوسط عينة الدراسة. 
ومن إجمالي نتائج الفرض الثاني يتضح أنه قد تحقق» حيث أشارت نتائج 

هذا الفرض إلى وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات الناطقين يغير 

العربية 2 المستوى المتوسط ے2 التطبيقين القبلي والبعدي لمستوى الفهم 
المباشر ومهاراته كل على حده؛ لصالح متوسط درجات القياس البعدي 2 جميع 
الحالات» وأن استراتيجية إلماعات السياق لها تأثير قوي جلا وفعال 2 تنمية 
جميع مهارات الفهم المباشر لدى الناطقين بغير العريية 2 المستوى المتوسط 

عينة الدراسة. ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الآتية : 

4 تقديم بعض المعينات البصرية؛ مثل : البطاقات» واللوحات» والملصقات المصورة 
لتعرف الكلمات العربية بصريًاء والصور والرسوم واستخدام الحاسب الآلي › 
والعروض التقديمية. 

4 التركيز على المهارات الفرعية لكل نشاط من أنشطة السياق التدريبية 
بحيث ضمنت مستويات الفهم ( المباشرء الاستنتاجى» قراءة الصورة ) .2 
جميع أنشطة الإستراتيجية. 1 

4 تفاوت بعض المفردات اللغوية» على غيرها من حيث سهولة تعليمها وتعلمها. 

4 انتقال المعلم بطلابه من فهم المفردات السهلة إلى غيرها ذات الصعوية › 
حيث تتوقف سهولة وصعوية أى مفردة لغوية على مدى توظيف السياق -2 
فهم معناها وتحديد دلالتها. 

4 تقديم أنشطة لغوية تساعد على فهم الكلمات الغامضة الواردة بالنص المقروء 
من خلال تشابه السياق اللاحق مع السياق السابق . 
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« تقديم أنشطة وتدريبات لغوية تسهم 4 تنمية التعرف الذي يُسهم 2 التقاط 

المعاني والأفكارالتي وردت صريحة أو ضمنيا 2 نص القراءة الإلكتروني . 

للتحقق من فاعلية استراتيجية إلماعات السياق 2 تنمية مهارات الفهم 
الاستنتاجي لدى الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط »فقد صيغ الفرض 
الثالث الذى ينص على : "وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
الناطقين بغير العريية 2 المستوى المتوسط › > مستوى الفهم الاستنتاجي 
ككل» و كل مهارة فرعية على حده؛ قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 

وقد تم التحقق من صحة هذا الفرض تطبيق اختبار )3( T. Test‏ 
للمجموعة Ala c JM‏ وحساب مريع Lal‏ وقد أسفرت نتائج تطبيق الاختبار عن 


البيانات الآتية : 
جدول (w)‏ نتائج اختبار(ت) للفرق بين متوسطي درجات الناطقين لين بغير Hrs‏ المستوى deut‏ 
— خ الأداعين ال والبعدي 2 مستوى الفهم الاستنتا ة فرعية 





اا كد ا اا 
المعياري الدلالة | التأثير | التأثير 

fem a e‏ قوي 

Kk 


يتضح من الجدول (Ww)‏ 

4 أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى Y)‏ .5( بين متوسطي درجات 
الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط »2 الأداءين القبلي والبعدي 
لمستوى الفهم الاستنتاجي ككل وكل مهارة فرعية على حدة» لصالح 
التطبيق البعدي. 

» كما أن حجم تأثير الاستراتيجية بلغ A^)‏ *( 2 مستوى الفهم الاستنتاجي 
ككل » وهو حجم تأثير مرتفع» كما أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند 
مستوى (s)‏ بين متوسطي درجات الناطقين بغير العربية 2 المستوى 
المتوسط 2 2 الأداءين القبلي والبعدي لمهارات الفهم الاستنتاجي كل مهارة 
على da‏ لصالح التطبيق البعدي. 1 


(ASEP) الشفس‎ qii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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وذلك لأن حجم تأثير هذه المهارات يتراوح بين ١ - «w)‏ وهو حجم 
تأثير يعد (مرتفعًا) مما يدل على فاعلية استراتيجية إلماعات السياق 2 تنمية 
مهارات الفهم الاستنتاجي لدى الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط 
(عينة الدراسة). 

وللزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب 
المعدلة ل بلاك» ونسبة الكسب المصححة ل عزت» والجدول )١4(‏ يوضح ذلك : 

جدول (14) endete‏ ا ا و الكسب الصضعة DARII coe‏ الفهم 


التقاطالفكرة 

لنص القراءة E‏ ونى. 
تحديد إيحاءٍات الكلمات 
والجمل وفقا لإلماعات 
النص. 


النص الإلكتروني من 
شواهد وأدلة. 





يتضح من الجدول )١5(‏ ما يلي : 

4 أن قيم نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى (۱.۲۸)ء (vo) Qv) Qv)‏ 
على الترتيب وهى قيم أكبر من القيمة (V Y)‏ التى اقترحها بلاك للحكم 
على فاعلية الاستراتيجية؛ مما يشير إلى أن (استراتيجية إلماعات السياق) 
فعالة 2 تنمية مهارات الفهم الاستنتاجي لدى الناطقين بغير العربية 2 
المستوى المتوسط عينة الدراسة. 

4 أن قيم نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى : (Qv. v) Qv 8) (Qs Y)‏ 
)81( على الترتيب» وهى قيم أكبر من القيمة (VA)‏ التى اقترحها عزت 
للحكم على فاعلية الاستراتيجية» مما يشير إلى أن (استراتيجية إلماعات 
السياق) فعالة 4 تنمية مهارات الفهم الاستنتاجي لدى الناطقين بغير 
العربية 2 المستوى المتوسط عينة الدراسة. ١‏ 
وهذا يعنى أنه قد حدث تحسن 2 مستوى أداء الناطقين يخير العريية 2 

المستوى المتوسط- عينة الدراسة ‏ 2 مستوى الفهم الاستنتاجي ومهاراته 

المستهدف إكسابها لهم بعد التدريس وفقا لاستراتيجية الاعات السياق» مما 
يدل على فاعلية الاستراتيجية 2 تنمية مهارات الفهم الاستنتاجي كل على 

حده لدى الناطقين بغير العربية 4 المستوى المتوسط عينة الدراسة. 


(ASEP) الشفس‎ quii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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ومن إجمالي نتائج الفرض التالت» يتضح أنه قد تحقق» coo‏ أشارت نتائج 
هذا الفرض إلى وجود فروق ذات لادلة إحصائية عند مستوى (Y)‏ بين 
متوسطي درجات الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط -2 التطبيقين 
القبلي والبعدي ب2 مستوى الفهم الاستنتاجي ومهاراته كل على حده؛ لصالح 
متوسط درجات القياس البعدي 4 جميع الحالات» وأن الاستراتيجية لها تأثير 
قوي جدا أو فعال 2 تنمية جميع مهارات الفهم الاستنتاجي لدى الناطقين بغير 

العربية 2 المستوى المتوسط عينة الدراسة. 
ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الآتية: 

4 اعتماد استراتيجية إلماعات السياق» على مدى كثافة الكلمات الجديدة 
بسياق الصورة؛ أو النص القرائي الذي هو من أهم الروافد الاستنباطية 
للمعاني . 

٩‏ التنوع 2 استخدام هذه الإلماعات بتنوع الكلمات الجديدة 2 النص»؛ وبمدى 
ما يتمتع به القاريء من معارف وخبرات لغوية سايقة . 

4 تحسن مستوى الفهم القرائي للمتعلم بمقدار ما اكتسبه من مفردات لغوية 
تساعد على فهم المعاني والدلالات المختلفة من سياق الصورة أو النص . 

€ تقديم تدريبات لغوية تتضمن كلمات وجمل ليس لها معان محددة 2 ذاتهاء 
بل تكمن هذه المعاني 2 الاستخدام السياقي للكلمات بالنص القرائي 
الإلكتروني . 
و2 ضوء ذلك يقبل الفرض الثالث . 
للتحقق من فاعلية استراتيجية إلماعات السياق .2 تنمية مهارات قراءة 

الصورة وفهمها لدى الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط ؛ فقد صيغ 

الفرض الرابع على أنه : "توجد فروق ذات 3 ATH‏ إحصائية بين متوسطي درجات 
الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط 2 مستوى قراءة الصورة وفهمها 

ككل» 2-9 كل مهارة فرعية على حده» قبليا وبعدياء تصالح التطبيق البعدي". 
وقد تم التحقق من هذا الفرض بتطبيق اختبار T. Test (C)‏ للمجموعة 

المرتبطة» وحساب مريع إيتاء وقد أسفرت نتائج تطبيق الاختبار عن البيانات 

الآتية 
يتضح من الجدول (Yo)‏ 

4 أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين متوسطى درجات 
الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط »2 الأداءين القبلي والبعدي 
لمستوى قراءة الصورة وفهمها ككل وكل مهارة فرعية على حدة؛ لصالح 
التطبيق البعدي. 

« كما أن حجم تأثير الاستراتيجية بلغ )4 .*( 2 مسيتوى قراءة الصورة 
وفهمها ككل » وهو حجم تأثير مرتفع؛ كما أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


























العصط الوايع والستون .. يونيو .. «Trl‏ 
عند مستوى )٠.01(‏ بين متوسطي درجات الناطقين بغير العربية 2 المستوى 
المتوسط 2 2# الأداءين القبلي والبعدي لمهارات قراءة الصورة وفهمها 2 كل 
مهارة على Ga‏ لصالح التطبيق البعدي. 
جدول )١١(‏ نتائج اختبار )3( E E‏ ا en‏ ؛ بير العربية ‏ الأداعين القبلي 
والبعدى جد مه 3 A‏ 3 


مستوى قرا | | ا 


قراءة 
sadi s‏ 





ا ا للقت | ع إلا" "RES en [| M‏ 
الصورة من معان البعدي ۲.۹ 
ودلالات. 


وذلك لأن حجم تأثير هذه المهارات يتراوح بين ( ٠.۷۹‏ -0.85) وهو حجم 
تأثير يعد (مرتفعًا) مما يدل على فاعلية استراتيجية إلماعات السياق 2 تنمية 
مهارات قراءة الصورة وفهمها لدى الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط 
(عينة الدراسة). 

ولمزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب 
المعدلة ل بلاك» ونسبة الكسب المصححة ل عزت» والجدول )١15(‏ يوضح ذلك : 
جدول )*( نسبة الكسب ا ؛ ونسبة الكسب Re Ce oat‏ عبار را الصورة 


ستنتاج ما وراء الصورة 
ن معان ودلالات. 





(ASEP) الشفس‎ qii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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يتضح من الجدول ل (15)ما يلي : 

4 أن قيم نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى Qo) (er)‏ (1.71) على 
الترتيب وهى قيم أكبر من القيمة (V Y)‏ التى اقترحها بلاك للحكم على 
فاعلية الاستراتيجية: فيما عدا المهارة الأخيرة كانت نسبة الكسب متوسطة 
مما يشير إلى أن (استراتيجية إلماعات السياق) فعالة 2 تنمية مهارات قراءة 
الصورة وفهمها لدى الناطقين بغير العربية 24 المستوى المتوسط عينة 
الدراسة. 

4 أن قيم نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى : (١٠.۲)ء »)۱.۸٤( (sv)‏ على 
الترتيب» وهى قيم أكبر من القيمة (VA)‏ التى اقترحها عزت للحكم على 
فاعلية الاستراتيجية: فيما عدا المهارة الأخيرة كانت نسبة الكسب متوسطة 
مما يشير إلى أن (استراتيجية إلماعات السياق) فعالة 2 تنمية مهارات قراءة 
الصورة وفهمها لدى الناطقين بغير العربية 4 المستوى المتوسط عينة 
الدراسة. 
وهذا يعنى أنه قد حدث تحسن 2 مستوى أداء الناطقين بغير العريية 2 

المستوى المتوسط ‏ عينة الدراسة ‏ -2 مسيتوى قراءة الصورة وفهمها ومهاراته 

المستهدف إكسابها لهم بعد التدريس وفقا لاستراتيجية إلماعات السياق» مما 
يدل على فاعلية الاستراتيجية -2 تنمية مهارات قراءة الصورة وفهمها كل على 

حده لدى الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط عينة الدراسة. 

هذا الفرض إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (Y)‏ بين 

متوسطي درجات الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسط -2 التطبيقين 

القبلي والبعدي -2 مستوى قراءة الصورة وفهمها ومهاراته كل على حده 
لصالح متوسط درجات القياس البعدي -2 جميع الحالات» وأن استراتيجية 
إلماعات السياق لها تأثير قوي جد وفعال .2 تنمية جميع مهارات قراءة الصورة 

وفهمها لدى الناطقين بغير العريية 2 المستوى المتوسط عينة الدراسة. 
ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الآتية : 

4 استخدام الصورة لأنها تساوي الكلمات» وقد تتفوق عنها ‏ المضمون 
«Zea Lua‏ $221( لا يحل شفرته إلا القراء المتميزون 2 ضوء إلماعات سياق 
الصورة - 

« تدريب المتعلم» على استخدام كافة ما لديه من تلميحات, أو إشارات تعينه 
على التقاط معانى الكلمات والجمل» وما يرتبط بذلك من دلالات» 2 
ضوء ما تثيره هذه الإلماعات 4 النص من ومضات Flashes‏ . 

€ استخدام الصورة كنص وسياق مقروء يتفاوت فيه القراء بين قارئ مضمون 
ظاهر بالصورة: وقارئ يلتقط رسالتها المقصودة» وآخر يستنتج ما وراء الصورة 
من مغزى ودلالة . 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 
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ما يؤكده لاروش laroch‏ (2014,3,4) بأن الطريقة التى نستخدمها .2 قراءة 
النص هي نفسها التي نستخدمها .2 قراءة الصورة. وتوصلت نتائج الدراسة إلى 
أن الطلاب يعد هذا التدريب أصبحوا قادرين بأنفسهم على استخدام قرائن 
السياق» 2 الإشارة إلى الكلمات ذات الصلة بالنص؛ لتحديد معانى الكلمات غير 
المألوفة. وأصبحوا قادرين أيضا على معرفة غرض المؤلف وهدفه. كما ارتفع 
مستوى الاستيعاب القرائي لديهم . مما يؤكد قيمة الاهتمام بالسياق؛ وبمدى 
تأثيره على فهم المعاني والدلالات. 
وبعد عرض نتائج البحث الحالي الخاصة بمهارات القراءة الإلكترونية: يتبين 
فاعلية استراتيجية إلماعات السياق ب2 تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى 
الناطقين بغير العربية 2 المستوى المتوسطء وبالتالي يمكن قبول فروض البحث, 
كما يمكن القول يأن البحث الحالى قد حقق الهدف الذى سعى من أجل 
تحقيقه؛ وهو تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى الناطقين بغير العربية ب2 
المستوى المتوسط عينة الدراسة ‏ باستخدام استراتيجية إلخاعات السياق. 
و ضوء ما كشف عنه البحث من أدبيات المجال ونتائج التطبيق الميداني 
يوصي البحث يما يلي : 
e‏ توصيات البحث : 
» ضرورة إعداد نماذج إجرائية لتوظيف استراتيجية إلماعات السياق 4 تنمية 
مهارات اللغة العربية للناطقين بلغاتٍ أخرى 2 جميع المستويات الدراسية. 
€ ضرورة عقد ورش عمل للمعلمين لتوظيف إستراتيجية إلماعات السياق 2 
تنفية مهارات اللغة العربية عامة ومهارات:القراءة تخاضبة للناظقين بغين 
العربية 4 جميع المستويات الدراسية. 
4 الإفادة من قائمة مهارات القراءة الإلكترونية 2 البحث الحالى. 
أهمية التكامل بين المستويات الدراسية الثلاثة لتعلم اللغة العربية للناطقين 
بلغاتٍ أخرى 2 تنمية مهارات القراءة مراعاة لاحتياجات الدارسين اللغوية 
والإفادة من خبراتهم السابقة والبناء عليها. 
» الحرص على توفير العديد من المواقف والفرص التي يمارس فيها الدارسون 
مهارات القراءة بشكل طبيعي مع أهل اللغة العربية. ٠‏ 
€ ضرورة التنويع 4 استخدام التقنيات الحديثة والوسائط التعليمية لمساعدة 
الناطقين بغير العربية على تنمية مهارات القراءة لديهم. 
» ضرورة اختيار المحتوى atl‏ 2 الخاص بمهارات القراءة للناطقين بغير العربية 
-2 ضوء مستوى الدارسين. 
2-9 ضوء نتائج البحث الحالي وتوصياته يقدم مجموعة من المقترحات 
البحثية ذات الصلة بموضوع البحث فيما يلي: 
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e‏ مقترحات البحث : 
4 إعداد برنامج قائم على إستراتيجية إلماعات السياق لتنمية مهارات الاستماع 
لدى الناطقين بغير العريية 4 المستوى المتوسط. 
4 آثراستخدام إستراتيجية إلماعات السياق 4 علاج صعوبات القراءة والكتابة 
لدى الناطقين بغير العريية 4 المستوى المتوسط. 
4 إعداد برنامج قائم إستراتيجية إلماعات السياق لتنمية مهارات التواصل 
اللغوية وأثره على الاتجاه نحو الثقافة العربية الإسلامية. 
٠‏ المراجع : 
- إبراهيم محمد عطا )1444( : طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية» القاهرة: مكتبة 
النهضة المصرية ط؛. 
- إبراهيم محمد عطا »عبد الله الكندري (1445 ) : تعليم الغ ةالعريية للمرحلة 
الابتدائية»الكويت مكتبة الفلاح» الطبعة الثانية . 
- إبراهيم صلاح الهدهد )۲١٠١(‏ :" الفجوة الرقمية وتعليم اللغة العربية » الواقع والمأمول " 
. الملتقى العلمي الدولي الأول › لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها " تجارب ورؤى 
مستقبلية " القاهرة : الرابطة العالمية لخريجي الأزهر؛ ١١0١!‏ يناير؛ ؟ . ؛ ربيع الأول 1474١اه‏ 
ص ص ۱۰۱۰۸۹ . 
- ابن عيسى ياطاهر ( ٠٠١١‏ ) : الدور الحضاري للعربية 2 عصرالعولة › الشارقة : جمعية 
حماية اللغة العريية » الطبعة الأولى . 
- جاك سي ريتشاردز وآ خرون ) ۲٠٠۷‏ ) : معجم لونجمان لتعليم اللغات وعلم اللغة 
التطبيقي»ترجمة : محمود فهمي حجازي» ورشدي أحمد طعيمة» 
- القاهرة: لونجمان» الشركة المصرية العالمية للنشر. 
- جبريل أنور حميدة .)73٠١4(‏ فعالية المفردات اللغوية الشائعة لدى متعلمي اللغة العربية 
من الناطقين بالإنجليزية ب2 تعلمهم القراءة الجهرية. معهد الدراسات والبحوث التربوية: 
جامعة القاهرة. 
- حسن شحاتة وزينب النجار(*١٠٠3)‏ : معجم المصطلحات التربوية والنفسية» القاهرة؛ الدار 
المصرية اللبنانية. 
- حسن سيد شحاتة :)3٠١8(‏ تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق. ط (V)‏ القاهرة: 
الدار المصرية اللبنانية . 
- دلال يس أحمد أبو السعود("١٠٠)‏ : فعالية المدخل التكاملي لتعليم العربية للأجانب .2 
تنمية القدرة اللغوية»رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية جامعة عين شمس. 
- رشدي أحمد طعيمة (14A)‏ : تعليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبه؛ الرباط 
: منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة» إيسيكو . 
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- رشدي أحمد طعيمة» وعلي أحمد مدكور وإيمان أحمد هريدي (vv)‏ : المرجع 2 مناهج 
تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى. القاهرة: دار الفكر العربي. 

- رضا السويسي (38V)‏ : التعليم الهيكلي للعربية الحية» الجزء الأول c‏ تونس : المعهد 
القومي لعلوم التربية (من مكتبة أ.د/ رشدي طعيمة - رحمه الله تعالى -). 

- ريما سعد سعادة الجرف )٠٠١١(‏ : "مهارات تحليل السياق 2 كتب القراءة لمراحل التعليم 
العام للبنات بالمملكة العربية السعودية" جامعة عين شمس: الجمعية المصرية للمناهج 
وطرق التدريس» مجلة دراسات 2 المناهج وطرق التدريس» (VY) aae‏ ص ص۷۴ -5و. 

- شاكرعبد العظيم محمد قناوي )٠١1١*(‏ : "تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاء آلام 
وآمال الملتقى العلمي الدولي الأول › لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها " تجارب 
ورؤى مستقبلية " القاهرة : الرابطة العالمية لخريجي الأزهر ١5-١4‏ يناير؛:؟ .> ربيع 
الأول ٤٩٤۱ھ‏ ص ص ۲۷۲ -784. 

- شريف محمد الحبيبي ) ۲١٠۲‏ ) : تصور مقترح لاختبارات تحديد المستوى -2 مهارات اللغة 
العريية للناطقين بلغات أخرى 2 ضوء مفهوم الكفاءة اللغوية» جامعة القاهرة : معهد 

- صلاح الدين محمود علام )3٠٠١4(‏ : مناهج البحث 2 العلوم النفسية والتربوية. do‏ 
(٤)ءالقاهرة:‏ دار النشر للجامعات. 

- صلاح الدين محمود علام ( :)۲٠٠١‏ القياس والتقويم التربوى والنفسي أساسياته 
وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة» القاهرة : دار الفكر العريبى . 

- ظبية سعيد السليطى )۲٠٠۹(‏ : اتجاهات طلاب المدارس المستقلة بالمرحلة الإعدادية نحو 
القراءة الإلكترونية بدولة قطرء الجمعية المصرية للقراءة (A allo‏ 

- مجلة القراءة والمعرفة (Y) sas‏ ص ص٤٠‏ -مه. 

- عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي ( 7٠٠١7‏ ) :" العلاقة بين المعرفة بالقواعد والأداء .2 
التعبير الكتابي لدى متعلمي اللغةالعربية الناطقين بلغات أخرى (دراسة ميدانية) " 
جامعة قناة السويس بمصر: كلية التربية» مجلة كلية التربية» العدد السابع ص ص 
{fo‏ -كم. 

- عبد اللطيف عبد القادر أبوبكر(۲٠٠۲):‏ "فعالية برنامج لعلاج صعوبات الفهم القرائي لدى 
تلامين الصف الرابع الابتدائي 4 ضوء نظرية إلماعات السياق لستيرنبرج" جامعة عين 
شمس: الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس» مجلة دراسات 2 المناهج وطرق 
التدریس» (V4) sae‏ ص ص .1١55- Me‏ 

- عزت عبد الحميد محمد حسن (Y Y)‏ الإحصاء النفسي والتربوي : تطبيقات باستخدام 
برنامج (SPSS18)‏ القاهرة : دار الفكر العربي. 
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- عزت عبد الحميد محمد حسن :)۲١٠١(‏ تصحيح نسبة الكسب المعدلة ل بلاك ( نسبة 
الكسب المصححة ل عزت)ء المؤتمر السنوى التاسع والعشرون لعلم النفس 4 مصر والعالم 
العربي ١‏ الجمعية المصرية للدراسات النفسية» القاهرة» ١٠٠امارس ١-‏ أبريل. 

- على أحمد مدكور» إيمان أحمد هريدي ( ٠٠١5‏ ) : تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 
٠‏ النظرية والتطبيق,» القاهرة : دار الفكر العربي» الطبعة الأولى. 

- علي عبد العظيم سلام )3١1(‏ :" القياس التطبيقي» إستراتيجية مقترحة لتعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرها " الملتقى العلمي الدولي الأول؛ لتعليم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها " تجارب ورؤى مستقبلية " القاهرة : الرابطة العالمية لخريجي الأزهر ٠١-٠١‏ 
٤.۲ oat‏ ربيع الأول aMYE‏ ص ص Ve VY‏ 

- علي ماهر خطاب(؟١٠٠)‏ : مناهج البحث 2 العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية 
القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية . 

- عمران حسن حسن )7١١١(‏ : فاعلية برنامج مقترح قائم على أنشطة القراءة الإلكترونية 
2 تنمية بعض مهارات التدريس والاتجاه نحو التعلم الإلكترونى لدى معلمي اللغة 
العربية. المجلة العلمية لكلية التربية بجامعة أسيوط .المجلد (۲۷ )»العدد(١).‏ .ص ص 
1۷ -۳۷ 


- غنية تومي ( ۲٠٠١‏ ) : السياق وأثره 4 توجيه المعنى " شعر أبي تمام أنموذجا» جامعة 
الإسكندرية : كلية الآداب » رسالة ماجستير غير منشورة . 

- فايزة السيد عوض )4 (Y:‏ : مداخل واتجاهات حديثة 2 تدريس اللغة العربية والتربية 
الإسلامية: القاهرة: الجزيرة للطبع والنشر. 

- فتحي علي يونس» ومحمد عبد الرؤوف الشيخ (Ye Y)‏ : المرجع 2 تعليم اللغة العربية 
للأجانب من النظرية من النظرية إلى التطبيق» القاهرة» مكتبة وهبة . 

- فؤاد البهى السيد :)۱۹۷١(‏ علم النفس الإحصائى وقياس العقل البشرى » القاهرة : دار 
الفكرالعربى . 

- محمد حسن المرسي :)3٠١8(‏ قراءة الصورة مدخل إلى التفكير التأملي والتعبير 
الإبداعي» “أكتوير: المكتبة العالمية للنشروالتوزيع» طا. 

- محمد حسن المرسي c‏ سمير عبدالوهاب أحمد ) (YE‏ : توجهات تربوية 2 تعليم اللغة 
العربية c‏ دمياط : مكتبة نانسى . 

- محمود علي شرابي )3١١١(‏ : فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على مدخلي التقابل 
اللغوي وتحليل الأخطاء 2 تنمية الفهم الاستماعي والقراءة الجهرية والكتابة الوظيفية 
لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بخيرهاء رسالة دكتوراه غير منشورة»معهد الدراسات 
التربوية»جامعة القاهرة»ص 4- 
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- محمود كامل الناقة (1984): برامج تعليم العربية للمسلمين الناطقين يلغات أخرى .2 
ضوء دوافعهم» دراسة ميدانية» مكة المكرمة» معهد اللغة العربية: جامعة أم القرى. 

- محمود كامل الناقة Yer)‏ ) :" برنامج الإعداد التريوي لمعلمي العربية للناطقين 
بلغا تأخرى " تحصور مق ترح ء(الأسس»ءلكفايات»الأهداف»عناص الإعداد) 
الملتقى العلمي الدولي الأول c‏ لتعليم اللغة العريبية لغفيرالناطقين بها" 
تجارب ورؤى مستقبلية " القاهرة : الرابطة العالمية لخريجي الأزهفر 


SM- ص ص۲‎ AME ربيع الأول‎ ٤.۲ يناير‎ ٤ 


- محمود كامل الناقة» وحيد السيد حافظ ) (Y« Y‏ : تعليم اللغة العريية 2 التعليم العام 
مداخله وفنياته؛ الجزء الأول» بنها: مطبعة الإخلاص. 

- مصطفى رسلان رسلان )٠٠٠٠(‏ : تعليم اللغة العربية»القاهرة : دار الثقافة للنشر والتوزيع 

- مصطفى شعبان عبد الحميد (Y Y)‏ : المناسبة بين اللفظ والسياق اللغوي : دراسة دلالية 
2 النص القرآنى » جامعة الإسكندرية : كلية الآداب » رسالة دكتوراة غير منشورة . 

- نهاد الموسى ARUM : )3٠١7(‏ العربية 2 العصر الحديث قيم الثبوت وقوى التحول» الأردن » 
عمان : دار الشروق للنشر والتوزيع . 

- نيقولا دوبرشان ( )۱۹۹١‏ :" اللغة العريية خارج حدودها " 2 : اللغة العربية وتحديات 
الهقرن الحادي والعشرين» تونس :المظمةالعريية للتريية والثقافة 
والعلوم ( إدارة الثقافة ) ص ٠١9‏ . 

- هاني عبدالله محمد فراج )۲١٠١(‏ : فعالية استراتيجية قائمة على نظرية إلماعات السياق 
2 تنمية الشروة اللغوية وبعض مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس 
الابتدائى c‏ جامعة المنصورة : حلية التربية رسالة ماجستير غير منشورة 5 

- هداية إبراهيم هداية :)۲٠٠۸(‏ برنامج مقترح لعلاج الصعوبات اللغوية الشائعة 2 كتابات 
دارس اللغة العربية الناطقين بغيرها 2 ضوء مدخل التقايل اللغوي وتحليل الأخطاء. 
رسالة دكتوراه غير منشورة: معهد الدراسات والبحوث التربوية: جامعة القاهرة. 

- وليد السيد خليفة (5١٠3):المهارات‏ اللغوية والتخلف العقلي "2 ضوء علم النفس 
2L esl‏ القاهرة: مكتبة زهراء الشرق. 
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